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1. O projekte

ABC pre materské skoly (Learning by Doing — rozvoj klu¢ovych kompetencii
v predskolskom vzdelavani) je medzinarodny eurdpsky projekt Erasmus+ (Pro-
gram Erasmus+, KA201, Strategickeé partnerstva v Skolskom vzdelavani, regi-
stracné cislo projektu: 2020-1-CZ01-KA201-078464). Projekt koordinuje
Nakladatelstvo Raabe a zahfia tri krajiny: Cesku republiku, Slovensku republiku
a Slovinsku republiku. Projektovymi partnermi su Pedagogicka fakulta Karlovej
Univerzity v Prahe, Pedagogicka fakulta Katolickej univerzity v Ruzomberku a Pe-
dagogicka fakulta Univerzity v Maribore. Vo vSetkych ucastnickych krajinach sa
na vyvoji, priprave prikladov dobrej praxe a na testovani vystupov podielali ma-
terské skoly: v Ceskej republike, Materské skoly Kopfivnice a Fakultnd materska
Skola so $pecialnou starostlivostou Arabska v Prahe 6, na Slovensku Materska
Skola Riadok v Ruzomberku a v Maribore Materska Skola Studenci.

Cielom projektu je zlepsit kvalitu predskolského vzdelavania zavedenim inova-
tivnych pristupov a zaistit komplexny rozvoj kompetencii dietata predskolského
veku. To mozno dosiahnut podporou ucitelov materskych $koél pri ziskavani zna-
losti o tom, ako projektove a cinnostné ucenie v predskolskom vzdelavani efek-
tivne aplikovat. Europska komisia zddraznuje, ze je zasadne dolezité rozvijat
iniciativy, ktoré podporuju a posilfiuju rozvoj klucovych kompetencii, pre kaz-
dého jednotlivca uz od raného detstva. Mnoho zacinajucich ucitelov ma ten-
denciu zalozit planovanie svojej prace na tradicnom frontalnom pristupe. Ten
sluzi potrebam ucitela, ale je diskutabilny, ¢i splfha aj potreby dietata. Z tohto d6-
vodu sa €oraz viac ucitelov v predskolskom vzdelavani obracia k pristupom viac
zameranym na dieta, kde su vychodiskom potreby deti.

Dva takéto pristupy su projektové ucenie (Project-Based Learning, PBL) a ¢in-
nostné ucenie (Task-Based Learning, TBL). Projektové vzdeldvanie je inovativne,
pretoze si kladie za ciel povzbudit ucitelov k prechodu z ulohy ,veducich” na
,Sprievodcu” procesu ucenia. Tato publikacia vybavi ucitela metodikou tvorenou
na mieru, ktora im pomoze rozsirit si svoje pedagogickeé stratégie, a tym podporit
svoj profesionalny rozvoj. To zahrffa prijatie pristupov orientovanych na deti
k rozvoju kreativity, samostatnosti, sebestacnosti, motivacie k u€eniu, uvedo-
meniu si vlastnych prav a povinnosti, rieSeniu problémov, sebahodnoteniu
a hodnoteniu vlastnych kompetencii a potrieb deti.

Cielovymi skupinami projektu ABC pre materské Skoly su najma ucitelia pred-
Skolského vzdelavania, deti v predskolskych zariadeniach a poskytovatelia vzde-
lavania ucitelov, ako su univerzity a institucie dalSieho vzdelavania. Prvym
z projektovych vystupov je metodika pre ucitelov s nazvom Projektové a ¢in-
nostné ucenie v predskolskom vzdelavani. Metodika je urcena pedagdéogom ma-
terskych Skol, ktori hladaju nové metddy na aktivizaciu deti v predsSkolskom
vzdelavani. Metodika prinasa v prehladnej a ucelenej forme teoretické informacie
o projektovom a ¢innostnom uceni v predskolskom vzdelavani, a najma uvadza
priklady dobrej praxe tychto dvoch vzdelavacich stratégii. Cielom publikacie je

O projekte



vybavit ucitela metodikou vytvorenou na mieru, postupmi a technikami, na-
strojmi a znalostami, ako spravne vyuzit projektove vzdelavanie i Cinnostné uce-
nie pri vzdelavani deti v predskolskom veku.

Druhym vystupom je kurz dalSieho vzdelavania pedagogickych pracovnikov
s nazvom Nové metody pre motivaciu a aktivizaciu dietata v predskolskom veku.
Jeho ucelom je vybavit cielové skupiny otvorenymi vzdelavacimi zdrojmi, ktoré
su vysoko kvalitné, volne pouzitelné a dostupné v ich narodnych jazykoch. Cie-
lom vzdelavacieho programu je blizSie osvetlit principy dvoch inovativnych stra-
tégii — projektového vzdelavania a ¢innostného ucenia v kontexte sucasnych
pristupov k predskolskému vzdelavaniu.

Obe stratégie chcu umoznit dietatu, aby bolo v procesoch ucenia ¢o najaktiv-
nejsie, aby bolo schopné klast otazky a spolu s ostatnymi na ne hladat odpovede.
Oba pristupy vSak vyuzivaju iné postupy a ich principy su objasnené na praktic-
kych ukazkach. Ucitel sa predovsetkym uci prijimat novu ulohu sprievodcu die-
tata. Kazda Cast vzdelavacieho programu je zostavena tak, aby ucitelovi pomohla
danu stratégiu samostatne uplatnit v praxi. Na tuto Cast nadvazuje subor prikla-
dov z praxe. Ukazky pochadzaju z Cinnosti materskych $kél zapojenych do Eras-
mus+ projektu Learning by Doing a su doplnené komentarmi ucitelov, ktori
projekty realizovali vo svojich materskych Skolach.

Inovativny vzdelavaci program ponuka lekcie o tom, ako aplikovat projektové
vzdeladvanie a Cinnostné ucenie na urovni materskych kol vratane overenia zi-
skanych zru€nosti a kompetencii uc€astnikov. Vzdelavaci program je otvoreny
a bezplatny. Projekt ABC pre materské Skoly si kladol za ciel vyvinut subor na-
strojov pre ucitelov v predskolskom vzdelavani, ktory by nielen podporil peda-
gogov pri zlepSovani ich postupov, zlepsil by pociatocné vzdelavanie ucitelov
aich neustaly profesijny rozvoj, ale tiez by u deti podporoval ziskavanie réznych
klucovych kompetencii.

Vsetky projektoveé vystupy, vratane kurzu dalSieho vzdeldvania pedagogickych
pracovnikov, budu po ukonéeni projektu zadarmo dostupné na stiahnutie
z webovych stranok projektu ABC pre materské skoly - https://abc-kinder gar
- ten.eu.

Verime, ze vystupy ABC sa pre materské Skoly stanu pomocnikmi ucitelov,
umoznia im lepSie zavadzat inovativne pristupy v predSkolskom vzdelavani, a pri-
speju tak k skvalitneniu vzdelavania deti v materskych skolach vo vietkych za-
pojenych krajinach.

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



Vazeni Citatelia,

Drzite v rukach publikaciu, ktora vznikla v spolupraci ucitelov a zastupcov vyso-
kych skél, ktori pripravuju buducich ucitelov. Odbornici z troch krajin — Slovinska,
Ceskej republiky a Slovenska — sa podelili o svoje sktisenosti a poznatky v oblasti
predskolskej vychovy, ktoré moézu priniest inSpiraciu do kazdodennej praxe ma-
terskych skoél. Spolocne diskutovali o tom, ako do materskych Skél zaviest aktu-
alnejSie vzdelavacie trendy, ktoré umoznia detom rozvijat sa v sulade s ich
individualnymi dispoziciami, potrebami a zaujmami.

Cielom publikacie je objasnit principy dvoch vzdelavacich stratégii — projekto-
vého ucenia a Cinnostného ucenia. Tieto vzdelavacie stratégie naplno odrazaju
osobnostne orientovany model vychovy a vzdelavania, ktory sa uplatiuje
v sucasnom predskolskom vzdelavani a zdbéraznuju aktivitu dietata. Okrem toho

raciu pre prax v podobe konkrétnych prikladov z praxe.

V kontexte spolocenskych zmien v 80. a 90. rokoch 20. storocia presli byvalé
komunisticke krajiny vyraznou transformaciou celej spolo¢nosti aj vzdelavacieho
systému. Zodpovednost za ciele a obsah vzdelavania sa presunula z centralneho
planovania a riadenia na uroven tried a $kél, hladala sa inSpiracia v zahranici
a formulovali sa nové narodné ucebné osnovy. Miera zodpovednosti ucitela ma-
terskej Skoly za vysledky vzdelavania je vysoka, hoci vo vSetkych troch zucast-
nenych krajinach existuju rozdiely v pristupe k predprimarnemu vzdelavaniu
a obsahu jeho ucebnych osnov. Kazdy ucitel musi zvazit, vybrat a navrhnut taky
obsah vzdelavania, jeho formy a pouzité metody, ktoré povedu k naplneniu hlav-
ného ciela predskolského vzdelavania — rozvoj osobnosti dietata.

Pri planovani nasej prace by sme sa mali riadit zasadami socialneho konstrukti-
vizmu. Konstruktivizmus vychadza z presvedCenia, ze jednotlivec, ¢i uz dieta
alebo dospely, si vytvara svoje vlastné vedomosti — konstruuje ich. Piaget to
komentoval slovami, ze dieta necaka, kym ho niekto nieco nauci, ale samo sa
aktivne snazi pochopit svet (Piaget, 1972); tento koncept je podrobnejsie roz-
pracovany v druhej kapitole tejto publikacie. Ak ucitel vychadza z konstruktivis-
tickej tedrie, znamena to, ze chape a reSpektuje, ze kazdé dieta uz do materskej
Skoly vstupuje s urcitou predstavou o fungovani sveta, ma urcité vedomosti,
skusenosti a zru¢nosti a ,pracuje” s nimi vo svojom dalsom vzdelavani. UCitel
preto musi dieta najprv spoznat a nadviazat na to, o uz vie a pozna. Prva kapitola
je preto venovana charakteristike pristupu k vzdelavaniu zameraného na ¢loveka
a zmenam, ktoré tento pristup priniesol v chapani ulohy dietata, ucitela a rodiny
vo vzdelavacom procese.

Dalsie ¢asti su venované jednotlivym stratégidm ucenia — ¢innostnému a pro-
jektovému uceniu. Kazda stratégia je zasadena do kontextu sucasnych pristupov
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k predskolskému vzdelavaniu, su vysvetlené jej principy a na praktickych prikla-
doch je ukazané, ako ju mozno vyuzit v materskych Skolach. Kazda kapitola je
Strukturovana tak, aby pomohla ucitelovi samostatne uplatnit danu stratégiu
Vv praxi.

Po tejto Casti nasleduje subor prikladov uplatnenia jednotlivych stratégii v praxi.
Priklady pochadzaju z aktivit zucastnenych materskych $kél a su doplnené ko-
mentarmi ucitelov, ktori ich realizovali.

Mohlo by byt lakavé preskocit Uvodné kapitoly a sustredit sa len na tuto prakticku
Cast. Ale nerobme to. Bez pochopenia suvislosti by sme sa mohli dostat do slepej
ulicky s pocitom, ze to vlastne ,nefunguje”. Opak je vSak pravdou, prezentované
pristupy vedu k tomu, ze deti sa aktivne zapajaju, ucia sa a dosahuju vyznamné
vysledky z hladiska rozvoja klucovych kompetencii.

Dufame, Ze Cas venovany publikacii bude prinosom nielen pre Citatela, ale bude
prinosom aj pre kazdodennu prax materskych Skol.

Kolektiv autorov

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



2. Dieta v procese vzdelavania

Kolektiv autorov: Barbora Loudova Stralczynska, Eva Kozeluhova,
Maria Vargova, Miriam Uhrinova, Zlatica Hulova, Jozef
Benyak

2.1 Koncepcia dietata v suCasnom predskolskom
vzdelavani

Predskolska vychova odraza zmeny v pristupe k dietatu a detstvu, ku ktorym
doslo v poslednych desatrociach. Detstvo sa nevhima ako priprava na dospely
zivot, ale ako plnohodnotna etapa zivota. V désledku toho vnimame dieta ako
osobu, ktora ma rovnaku hodnotu ako dospely, a preto by sa k nemu malo pris-
tupovat s reSpektom a mali by sa reSpektovat jeho potreby a prava. Vysledkom
tejto zmeny pohladu na dieta je pristup zamerany na dieta, ktory je stredobo-
dom vzdelavacieho procesu. Model vzdelavania zamerany na dieta meni tra-
di¢né spdsoby prace s detmi predskolského veku. Vsetky ciele, metddy, formy,
organizacia a podmienky vzdelavania su zvolené a organizované v najlepsom
zaujme dietata.

Vychovné ciele uz nie su primarne orientované na potreby spolocnosti, ale su
zamerané na rozvoj osobnosti dietata, podporu jeho osobnej spokojnosti, zdra-
via a maximalneho mozného rozvoja jeho individualnych dispozicii. Dieta nie je
objektom vychovy, nie je nadobou, ktoru treba naplnit, ani hlinou, ktoru treba
formovat podla predstav dospelych. Vzdelavanie zamerané na dieta sa vyznacuje
dbéverou v dieta a v jeho schopnost a tuzbu udit sa. Dieta je tak povzbudzované,
aby objavovalo a skumalo samo, a ucitel uz nie je tym, kto riadi proces, ani tym
aktivnejsim.

Model vzdelavania zamerany na dieta je zalozeny na aktivnom pristupe dietata.
Déverujeme dietatu, jeho vrodenym dispoziciam a pocitame s nim ako s part-
nerom vo vzdeldvacom procese. V predskolskom vzdelavani to znamena, ze
vSetky aktivity, ktoré ucitel prezentuje, maju podobu ponuky zalozenej na kon-
krétnych a aktualnych zaujmoch deti a pozorovani ich hry a tém, ktore su pre
ne doélezité. Ponukané aktivity by mali byt pre dieta zmysluplné a zaujimave,
vhodné a zodpovedajuce jeho potrebam a zaujmom. Dieta si m&ze slobodne
vybrat aktivity.

Dieta nie je ,tabula rasa”’, ale od najutlejSieho veku si nesie vlastné skusenosti,
prvé predsudky a predstavy o fungovani okolitého sveta. V materskej Skole by
deti mali mat moznost samostatne mysliet, obohacovat, rozvijat a restrukturali-
zovat svoje doterajSie vedomosti. Mali by mat moznost klast otazky a hladat od-
povede a mali by byt povzbudzovani k zvedavosti, tvorivosti a hladaniu moznych
ciest. Uloha ucitela sa tym meni, pretoze uz nie je garantom odovzdavania ve-
domosti, ale garantom vytvarania prostredia, v ktorom dieta mdze dosiahnut ¢o
najvyssiu uroven rozvoja. UCitel ma pri planovani vzdelavacej ponuky dosledne
reagovat na potreby a zaujmy dietata. Preto je jeho prvoradou ulohou dobre

Dieta v procese vzdelavania
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spoznat a pochopit dieta. To uzko suvisi so zru¢nostami ucitela v oblasti hod-
notenia vzdelavania. |Iba na zaklade tohto poznania méze zvolit individualne
vzdelavacie aktivity a vhodné formy a metddy vzdelavania. Tie by mali dietatu
umoznit samostatnost a aktivitu; dieta by nemalo zostat v ulohe pasivheho pri-
jemcu alebo toho, kto len reprodukuje alebo nasleduje pokyny ucitela. Zvolené
metody a formy by tiez mali reSpektovat individualne charakteristiky a potreby
kazdého dietata.

Okrem toho, ze detom umoznime byt aktivnymi, musime im tiez pripravit pod-
mienky na samoregulaciu. V predsSkolskom veku deti eSte nie su schopné seba-
regulacie, ale ich rozvoj, ktory je zalozeny na vonkajsej regulacii, méze nastat
len vtedy, ak deti vyrastaju vo vhodnom prostredi. To znamena, ze existuje pries-
tor na rozhodovanie, na vyber, ale aj na prevzatie zodpovednosti za svoje roz-
hodnutia (primerane veku). Deti musia mat tiez moznost podielat sa na vlastnom
hodnoteni a prevziat spoluzodpovednost za proces ucenia, spolurozhodovat
0 obsahu svojho vzdelavania.

V modeli vzdelavania zameranom na dieta sa vzdelavaci proces chape ako vza-
jomné stretnutie — dietata a ucitela, ale aj ucitela a rodiCov. Vzajomné stretnutia
by mali byt zaloZzené na dbvere, reSpekte, akceptacii, ale aj na sebaprijati a vni-
mani seba ako jednotlivca, ktory je sucastou spolocnosti. Nasu rozmanitost vni-
mame ako vzajomné obohacovanie, takze nejde o to, aby sme vietky deti naucili
vsetko, v rovnakej kvalite, v rovnakom case alebo rovnhakym sposobom. Klu¢om
k uspechu je komunikovat, po€uvat a porozumiet si. Verime, ze deti ,vedia”
v tom zmysle, Ze ich vrodené dispozicie ich vedu k tomu, aby sa ucili novému.
Vytvara sa tak tvorivé prostredie, v ktorom dieta mdze slobodne a s radostou
objavovat a ucit sa, a to v SirSom kontexte. Nedochadza k odovzdavaniu izolo-
vanych poznatkov, ktoré su pre dieta Casto nezrozumitelné. Tuzba skumat a ob-
javovat je podporovana a odmenovana. Chyby sa povazuju za prilezitosti, nie za
zlyhania.

2.2 Specifikd ucenia deti predskolského veku

Ucenie dietata v predskolskom veku je zlozity proces. Deti sa ucia prirodzene
pri vSetkych ¢innostiach a situaciach, ktoré ich obklopuju. V predskolskom veku
prevlada nezadmerné ucenie a postupne sa dieta zacina ucit prostrednictvom za-
mernych procesov. Proces ucenia zahfha celu osobnost dietata - rozvoj vedo-
mosti, zru¢nosti, schopnosti, postojov a navykov.

Emocie dietata maju v procese ucenia velky vyznam. Pre efektivne ucenie je do-
lezity zaujem dietata a jeho vnutorna motivacia. Prirodzene sa zaujimaju o témy
a obsah, ktoré sa ich osobne tykaju. Ucebné procesy spojené s intenzivnymi ra-
dostnymi zazitkami a eméciami maju pozitivny vplyv na dlhodoby prinos pre roz-
voj dietata. Samozrejme, dieta si pevne vryje do pamati aj momenty spojené
s negativnymi zazitkami, ale tym chceme v predskolskom vzdeldvani predchadzat.

Zakladné typy uéenia su pozorovacie ucenie, u¢enie pokusom a omylom, ha-
bituacia a senzibilizacia, ucenie sa v suvislostiach, klasické podmiefiovanie a ope-
rantné (inStrumentalne) podmienovanie. Tieto typy ucenia sa uplatfuju v detstve
aj v dospelosti.
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Pozorovacie u€enie — ucenie pozorovanim spravania a jeho doésled-
kov. Priklad: dieta sa ho potom snazi napodobnit.

Ucenie metddou pokus-omyl — ucenie zalozené na skusani réznych
rieSeni, zvyCajne nahodne, az kym sa nedosiahne ciel. Funkény postup
sa potom opakuje. Priklad: dieta chce postavit domcek z paliciek. Ked
sa dieta pokusi urobit strechu, stavba spadne, pretoze pouzije prilis
velkeé kusy dreva. Ked sa pokusi pouzit mach, budova sa prilepi. Pri dal-
Sej stavbe pouzije na strechu mach.

Habituacia — navyk a znizenie reakcie na urcity podnet. Priklad: deti na
zaciatku materskej Skoly su citlivé na zvySeny hluk a pocet inych deti
v triede. Postupne si zvyknu a prestavaju vnimat vyssiu hladinu hluku.

Senzibilizacia — opak habituacie, zvysenie citlivosti na zaklade skuse-
nosti.

Uclenie sa v suvislostiach - vhimanie novych vztahov a suvislosti
v probléme, rieSenie problému na zaklade jeho podobnosti s inym. Pri-
klad: v situacii, ked potrebuju dosiahnut na knihu z vyssej police, kam
nedosiahnu, uplatnia svoje predchadzajuce skusenosti — vytiahnu sto-
licku z kuchyne.

Klasické podmienovanie — spojenie medzi podnetmi, pricom toto spo-
jenie je nevedomé, jeden podnet vyvolava urcité spravanie. Priklad: ak
dieta pocuje zvoncek, zastavi ¢innost a za¢ne upratovat hracky.

Operantné (indtrumentalne podmienovanie) — ucenie prebieha v troch
fazach: situacia, spravanie a posilfiovanie. Prostrednictvom posilfho-
vania sa spravanie posiliuje a opakuje v danej situacii. Priklad: ucitel
toto spravanie pozitivne komentuje (posilhovanie), ¢im zvySuje prav-
depodobnost, ze sa dieta v podobnej situacii zachova rovnako.

Ucenie teda prebieha mnohymi spésobmi — pohybom, ¢innostou, myslenim,
nevedomim, sku$anim, napodobfiovanim, doplfanim ¢innosti inych, opakova-
nim, overovanim hypotéz, vonkajsim posilhovanim, triedenim, kladenim otazok,
hladanim odpovedi, cvicenim, prezivanim, zhromazdovanim informacii, atd.
Dieta pouziva viacero zmyslov a velmi Casto spaja viacero prostriedkov naraz
(napr. pocitanie a robenie krokov, pohyb alebo spev), ¢o mu pomaha tvorivo
hladat rieSenia. V predskolskom veku este nie su vyvinuté a zautomatizované
mnohé stratégie rieSenia (napr. matematickych uloh). Preto m&ézeme v praxi po-
zorovat, ze deti, ktoré maju otvorené podmienky na skumanie sveta, ¢asto na-
chadzaju rieSenia, ktoré nam ako pedagdgov nenapadli, ktoré su inovativne
a svedcia o vysokom myslienkovom potenciali a plasticite detského myslenia.
To je jeden z dbvodoy, preco sa pedagogovia snazia nepredkladat hotové infor-
macie a instrukcie, ale stimulovat kognitivne operacie vyssieho radu (analyza,
syntéza, hodnotenie) poc¢as vhodnych procesov ucenia.

Je zname, ze dieta predskolského veku je zvedavé, ale kazdé dieta ma aj svoj
vlastny Styl u€enia. Su to charakteristické spodsoby, ktorymi vhimame a pama-
tame si informacie, myslime, rieSime problémy a rozhodujeme sa. Vyvijaju sa na
vrodenom zaklade, ale v priebehu Zivota sa mézu menit, &i uz zdmerne alebo
v désledku vonkajsich faktorov. Ak maju ucitelia zaujem naucit dieta nieCo nove,
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musia mat vedomosti o Styloch ucCenia. Dokazu tak lepsie rozpoznat jednotlivé
Styly u€enia. Podla S. Saifera je jednym z rieSeni, ako viest dieta k aktivnemu uce-
niu, poznanie ucebnych stylov. Priklady: 1. UCitelia, ktori sa venuju ucebnym Sty-
lom, su schopni zistit, o je to u€ebny Styl:

V zavislosti od pristupu k odbornej priprave:

aktivny - pasivny,
tichy - hlasny,
zavisly - nezavisly,

pomaly - rychly.
Podla prevladajuceho zmyslového pristupu rozliSujeme typy ucenia:

sluchove,
zrakoveé,
hmatove,

pohybové.

Podla niektorych odbornikov Styly u€enia suvisia aj s réznymi typmi inteligencie.
Gardnerova tedria inteligencie hovori, ze kazdé dieta ma vietky typy inteligencie
(jazykova inteligencia; logicko-matematicka inteligencia; priestorova inteligen-
cia; hudobna inteligencia; telesno-pohybova (kinesteticka) inteligencia; inter-
personalna inteligencia; intrapersonalna inteligencia; prirodna inteligencia), ale
niektoré (2 alebo 3) su dominantné, ¢o znamena, ze ich dieta pouziva Castejsie.
Zistenie preferovaného typu inteligencie a Stylu u€enia sa dietata nam moze vy-
razne pomoct pri planovani a navrhovani stratégii uenia.

Tieto poznatky su pre pedagogov dolezité, pretoze prave v predskolskom veku
dieta prirodzene vyuziva rézne druhy Cinnosti a prostrednictvom nich obohacuje
svoje skusenosti, vytvara si predsudky (schémy) o svete a rozvija svoju osobnost.
Ucitelia by mali brat do uvahy skutocnost, ze Styly uCenia deti sa vyvijaju. Preto
by sa mali stretnut s o najvacsim poctom ucebnych Stylov, a tak sa na zaklade
vlastnych skusenosti naucit, ktory Styl detom najviac vyhovuje. Preto je pre nas
také prospesné pozorovat dieta pri volnej hre, ked sa m&zu naplno uplatnit jeho
dosiahnuté a mnohostranné kompetencie. Je to jedinecna prilezitost pre ucitela
nielen urcit uroven vyvinu dietata, ale aj pozorovat jeho stratégie rieSenia pro-
blémov, ucebné dispozicie a témy alebo problémy, ktoré su pre dieta v danom
okamihu relevantné a délezité. Cielom je rozvijat potencial dietata prostrednic-
tvom zmysluplného ucenia.

Ak sa dieta citi v triede alebo v skupine bezpelne, mdze komunikovat s ostatnymi
a aktivne sa zucastnovat na aktivitach v triede (slobodne a na podnet ucitela),
mo&ze rozvijat procesy ucenia. Ich kvalitu méze ucitel sledovat pomocou tzv.
ucebnych dispozicii. U¢ebné dispozicie su predpokladom pre procesy ucenia,
celozivotného vzdelavania, motivacie a schopnosti vyrovnat sa s novymi pozia-
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davkami a situaciami a spoluvytvarat ich. UCebné dispozicie mozno rozdelit do
piatich hlavnych oblasti:

Zaujimat sa

Byt angazovany

Byt vytrvaly v tazkostiach alebo neistote
Komunikacia s ostatnymi

Prevzatie zodpovednosti (Carr, 2001, s. 23).

Ucitelia preto sleduju nielen to, aké Cinnosti deti vykonavaju a na akej urovni, ale
aj to, ako tieto Cinnosti odrazaju vedomosti, zru¢nosti, schopnosti a postoje deti
(kompetencie). V sucasnej koncepcii vzdelavania si uvedomujeme otvorenost
buducnosti deti v tom zmysle, Ze ich pripravujeme na svet, ktory na ne bude
klast poziadavky, ktoré si teraz nevieme predstavit. Preto sa nasa pedagogicka
praca nezameriava na odovzdavanie konkrétnych vedomosti a zrucnosti. Sna-
zime sa rozvijat dispozicie deti k u€eniu, aby sa mohli efektivne ucit, rozvijat svoj
potencial a byt pripravené na vyzvy, ktoré ich ¢akaju v dospievani a dospelosti.

2.5 Potreby dietata a jeho osobna pohoda (well-being)

Okrem vysSie uvedeného by mala byt splnena este jedna velmi dblezitd pod-
mienka, aby sa deti uspesne ucili — musia sa citit dobre. Vieme, Ze nielen dospel,
ale aj deti maju svoje potreby. Prvym pilierom, ktory je nevyhnutny pre ich sa-
motnu existenciu, su fyziologické potreby. Dieta by malo mat stabilny rezim a mali
by byt splnené potreby prijmu vody, potravy, odpocinku a vyluCovania. Ak je nie-
ktora z tychto potrieb obmedzena, dieta sa tazsie sustredi a nie je v komfortnej
zone. Potreba bezpecia a istoty — deti potrebuju vediet, Zze ucitel je tu pre ne, po-
maha im, vedie ich. Vidime tiez, ze prostredie je pre deti adekvatne v zavislosti od
toho, ako je naplnena potreba lasky, prijatia, spolupatricnosti. Kazdy clovek sa
potrebuje citit milovany. Tiez to, ze pritomnost dietata obohacuje ostatnych a oni
sa obohacuju navzajom. Ak uz dieta urobilo niecCo, €o je prospesné, alebo zacalo
smerovat k nejakému pokroku, citi potrebu uznania a ocenenia. Nemusi to byt
nejakad materialna odmena alebo oficidlne uznanie, ale mozno len Usmev, poky-
vanie hlavou, atd.

Tieto prveé Styri potreby oznacuje A. H. Maslow ako nedostatocné. Posledna po-
treba, potreba sebarealizacie, je rastova potreba. Dieta napifa svoje schopnosti
a zamery.

Aby mohol prebiehat proces ucenia, mali by byt zvy€ajne uspokojené zakladné
biologickeé a socialne potreby dietata. Dieta musi mat celkovy pocit pohody (ho-
listicky koncept). Dieta musi byt schopné komunikovat s ostatnymi a aktivne sa
zucastnovat na ¢innostiach a podujatiach v materskej skole (to je dévod, preco
sa napriklad dieta s nizkou znalostou vyucovacieho jazyka nem&ze plne rozvijat
a vyuzivat moznosti u€enia, pretoze Ucasti brani jazykova bariéra). Ucitel sa preto
snazi poskytnut dietatu prostredie pre volnu hru, skimanie, experimentovanie
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a interakciu s ostatnymi. Dieta musi mat pocit spolupatri¢nosti v ramci hernej
skupiny a vo vztahu k ucitelom.

Jednou z potrieb dietata je osobna pohoda, ktori mozno vieobecne opisat ako
dlhodoby emocionalny stav, ked clovek prejavuje spokojnost so svojim zivotom.
Dobry pocit znamena stav, ked sa Clovek citi dobre. Blahobyt suvisi aj so ,spo-
kojnostou” a najma ,zivotnou spokojnostou”, ako aj s ,blahobytom”, ,poteSenim”,
.prosperitou” alebo ,Stastim”, ale nie je s nimi synonymom. Ilde teda o dlhodoby
stav — radovo dni az tyzdne — ktory mdze byt ovplyvneny aktualnymi zazitkami
alebo aktualnou naladou. Vyznacuje sa stabilitou v Case a stalostou v réznych
situaciach.

Osobnu pohodu mozno vnimat z dvoch hladisk, ktoré sa v literature nazyvaju
subjektivna a psychologicka pohoda. Subjektivna pohoda je spojena s prijemnym
alebo neprijemnym prezivanim emaocii a vedomym hodnotenim vlastného zivota
ako celku — zivotnou spokojnostou. Psychicka pohoda je vysledkom snahy o po-
zitivne zivotné usilia, slobody od nezavislosti, sebaprijatia, harmonickych vztahov
s inymi ludmi, kontroly nad svojim prostredim, zivotnych cielov a osobného
rastu. Tieto dva pohlady sa navzajom doplfaju.

Z toho, ¢o vieme o osobnej pohode, mdzeme ovplyvnit uroven osobnej pohody
pri vytvarani dobrych navykov tym, Ze ju budeme ucit uz v predskolskom veku
(ucit deti svedomitosti — dolezity prediktor osobnej pohody).

24 Individualizacia ako podmienka uspesneho
inkluzivheho vzdelavania

Dnesné deti si vyzaduju nové pristupy, nové sposoby, formy a napokon nove
moderné prostriedky zamerané na aktivny, tvorivy a plnohodnotny zaujem
o rozvoj individuality a jedine¢nosti dietata. Sucasny trend sleduje ciel autono-
mie, nezavislosti a pod. vzdelaneho Cloveka. Vedie k najvyssSiemu stupnu rozvoja
osobnosti dietata, a to k personalizacii. Uplna personalizacia predstavuje osobnu
identitu a slobodu jednotlivca v procese sebavytvarania. Personalizacia je pristup
k vzdelavaniu a odbornej priprave, ako sme uviedli v pojmoch rozmanitost, in-
dividualita, jedinecnost, osobnostné predpoklady, Specifickost alebo osobné
tempo. Je zalozeny na presne vymedzenych pravidlach, ktoré reSpektuju de-
mokratické a humanistické zasady. Vzdy by mala vychadzat zo zasad prirodze-
ného vyvinu deti.

Vo vychovno-vzdelavacom procese ucitel vzdy vyuziva vysledky hodnotenia na
urCenie pravidiel a zasad individualizacie, ktoré vychadzaju zo zasad prirodze-
ného vyvinu deti. V pripade potreby vysledky hodnotenia a odporucania psy-
choldga, Skolského psychologa alebo Specialneho pedagodga. Ucitel podporuje
vychovno-vzdelavaci proces deti priebeznym, volnym, Strukturovanym pozo-
rovanim, pripadne rozpravanim alebo kreslenim, ale aj analyzou prace deti
s cielom identifikovat vlastnosti, schopnosti, vedomosti, zaujmy, osobitosti, so-
cialne alebo kulturne Specifika jednotlivych deti. Ucitel neustalym skimanim
zistuje, o deti vedia, ¢o dokazu, ¢o zvladnu samy a kedy potrebuju pomoc ka-
marata, ucitela, vychovavatela, asistenta alebo iného odbornika.
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Predovsetkym je doélezité, aby kazdé dieta pracovalo podla svojich schopnosti,
osobného tempa alebo Specifickych Ci Specialnych potrieb. To sa da dosiahnut
len neustalym cielenym pozorovanim. Neustalym spoznavanim deti moze ucitel
zistit aj charakterové vlastnosti, vzajomné priatelstva, prejavy empatie, vzajomnu
toleranciu, schopnost spoznat a ochotu pomaéct, ako aj sudrznost medzi detmi
a, Co je velmi dolezité, atmosféru a celkovu klimu triedy, v ktorej dieta travi velku
Cast dna. Individualizacia starostlivosti a vzdeldvania sa realizuje prostrednictvom
uloh, hier a aktivit prispdsobenych kazdému dietatu.

Na zaklade uvedeného je potrebné zddraznit zaver, ze hovorime o individuali-
zovanom uceni alebo individualizovanom uceni, t. j. individualizacii, kde deti pra-
CUju na zadanych ulohach prispdsobenych tempu, schopnostiam, vedomostiam,
zaujmom, osobnostnym, socialnym ¢&i kulturnym $pecifikam dietata. Ulohy za-
dava ucitel. Deti si potom vyberaju ulohy, pretoze vychadzaju z ich schopnosti
a vzdy postupuju v ramci svojho osobného rozvoja. Program Krok za krokom
(1996, 2000) ponuka mnoho indpiracii pre uplatnenie individualizacie v pred-
Skolskom vzdelavani.

2.5 Ucitel v procese vzdelavania

Byt ucitelom je krasne a narocné povolanie, ktoré kladie na ¢loveka vela pozi-
adaviek. Ucitelia by mali byt fyzicky a psychicky zdatni. Sprevadzaju deti pri vzde-
lavacich aktivitach. Prirodzena autorita je vitana, ale zaroven by ucitelia mali
poznat empatiu, otvorenost, citlivost, trpezlivost a dalSie osobnostné vlastnosti.
Ucitelia by mali reSpektovat deti, ich zvedavost a tuzbu objavovat nové a zauji-
mave veci. Chciet porozumiet detom neznamena splnit vietko, ¢o chcu, ale to,
Co je pre ne prospesné.

Vo vzdelavani deti predskolskeho veku Vygotsky chape ucenie ako proces, v kto-
rom druha osoba pomaha dietatu zvladnut ciele, ktoré presahuju ramec toho,
€o je schopny zvladnut sam. Nazyva sa zona proximalneho rozvoja. Ucitel pod-
poruje dieta — to je aj motto M. Montessori. Spytala sa dietata, ako mu mdze po-
moct, a ono odpovedalo: ,Pomédz mi, aby som to urobil sam.” Uloha ucitela sa
vS8ak zmenila. Dnes je ucitel skér partnerom, sprievodcom a pomocnikom na
ceste dietata za poznanim.

Predskolska vychova ma urcitu Specifikaciu a s nou suvisi aj uloha ucitela. Ucitel
ma tri zakladné Ulohy: inSpirator, facilitator a konzultant.

InSpirator — vytvara podmienky pre rozvoj deti s ohladom na ich
schopnosti, potreby a zaujmy, akceptuje prirodzené vyvinové Specifika
dietata predskolského veku. Motivuje deti, podporuje ich zvedavost —
ucitel je inSpirator. UCi deti nieco kazdym svojim ¢inom, tym, ako
s nimi hovori a kona. Osobnost ucitela je jeho najdolezitejSim ,pra-
covnym nastrojom”.

Facilitator — je sprievodcom dietata na ceste k pochopeniu okolitého
sveta, pomaha dietatu pochopit svet a vztahy v nom. Ucitel vytvara
podmienky, ktoré vedu dieta k mysleniu, porozumeniu, pochopeniu
seba sameého a druhych. Ucitel povzbudzuje deti k aktivite a skumaniu.
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Ucitel rozvija osobnost dietata, stavia na tom, ¢o uz dieta vie, a vedie
ho k samostatnému mysleniu.

Konzultant — vytvara podmienky pre priatelsku komunikaciu zalozenu
na doévere. Ucitel vedie deti k sebareflexii. UCitel je pripraveny dietatu
pomo&ct, poradit a podporit ho.

Ucitel, ktorého cielom je viest deti k efektivnemu ziskavaniu vedomosti, by mal
reSpektovat urcité zasady orientované na dieta:

Ucitel povazuje ucenie za aktivny proces a vo vzdelavacom procese
uplatiuje Cinnostné a zazitkové formy ucenia.

Ucitel povzbudzuje a stimuluje dieta k ziskavaniu novych informacii,
podporuje jeho zvedavost a iniciativu, motivaciu povazuje za kluc
k u€eniu; v procese ucenia je rozhodujuca skusenost.

Ucitel vytvara vhodné pedagogické problémoveé situacie, ktoré stimu-
luju kritické myslenie dietata.

Ucitel je pre dieta sprostredkovatelom, partnerom a kognitivhou pod-
porou.

Ucitelia tak poskytuju detom jemnu intervenciu tym, ze vyckavaju a pozoruju
¢innost deti v uctivej vzdialenosti. Ich pristup je zalozeny na pozitivnom pristupe
k dietatu a orientacii na jeho potencial. UCitelia sa snazia priblizit k detom pro-
strednictvom psychologickej blizkosti a vyrazu tvare, aby deti uistili (afirmacia).
Podporuju deti v samostatnom rozhodovani a vybere. Ucitelia umoznuju detom
primerane riskovat a podporuju ich v tom. Povzbudzuju deti k experimentova-
niu, aj ked im postup nemusi byt jasny.

Ucitelia by mali aktivovat prirodzenu potrebu deti poznavat. Je délezité, aby boli
deti podporované a povzbudzované v objavovani. Neustalym vytvaranim pod-
netného prostredia a inSpirativnych situacii vzbudzuje ich zaujem. To stimuluje
ich kognitivnu aktivitu (motivacny aspekt) a vedie k rozvoju kognitivnych zruc-
nosti (kognitivny aspekt).

Velmi délezitym cielom je podpora rozvoja detskej sebaidentifikacie — deti si
vytvaraju obraz o sebe ako o ,kompetentnom uc¢iacom sa jedincovi”, ktory je
schopny, pripraveny a ochotny ucit sa (byt schopny, byt pripraveny, byt ochotny).
Ak dokazeme takto podporit deti v ich rozvoji, urobili sme vietko pre to, aby sme
ich pripravili na dalSie etapy ich Zivota a na vzdelavacie a zivotné vyzvy, ktoré ich
¢akaju (Carr, 2001).

2.6 Rodina v procese vzdelavania

Predskolska vychova je interakciou troch aktérov — dietata, materskej Skoly a ro-
diny. V sucasnej koncepcii je rodina rovhocennym partnerom materskej skoly
a ulohou institucie je doplinat rodinnu vychovu. Hlavnu zodpovednost za vyvin
a ucenie dietata nesie rodina. Niekedy vsak rodina nemoze alebo nechce po-
skytnut detom to, €o potrebuju pre svoj zdravy vyvin, a vtedy nastupuje materska
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Skola, aby pomohla vyvazit vzdelavacie prilezitosti pre vSetky deti. Zakladom
efektivnej spoluprace je partnerstvo a komunikacia.

Partnersky pristup znamena, ze vztah medzi rodinou a materskou Skolou sa vy-
tvara na zaklade nehierarchického pristupu. Rodicia alebo zakonni zastupcovia
dietata maju pravo ovplyvrovat matersku Skolu a zucastnovat sa na aktivitach,
ktoré sa v nej konaju. Rodina sa méze podielat na tvorbe Skolskych a triednych
kurikularnych dokumentov, zucastnovat sa na vychovno-vzdelavacom procese,
podielat sa na realizacii réznych vzdelavacich a spolocenskych podujati a spolu
s materskou Skolou vytvarat miestne vzajomne sa podporujuce spoloCenstvo.

Pre rodicov vSak moze byt niekedy tazké nadviazat spolupracu s materskou
Skolou, pretoze sa traduje, ze to nie je vhodné. Materska skola by preto mala
podniknut kroky, ktoré pom&zu rodinam stat sa aktivnymi Cinitelmi v oblasti
vzdelavania v ranom detstve.

2.7 Priklad z praxe

Pre harmonicky vstup dietata do predskolského vzdelavania pripravuje materska
Skola adaptacny program pre deti a ich rodicov. Rodicia su o tomto programe
informovani pri zapise do materskej Skoly. Program pripravuje podmienky na to,
aby rodicia mohli byt pritomni v triede so svojim dietatom tak dlho, ako to dieta
potrebuje. RodicCia stravia v materskej Skole v priemere niekolko hodin denne
pocas dvoch az troch tyzdnov. Program je prispdsobeny detom a ich rodicom.
Rodicia vedia, ze su vitani, zu€astnuju sa so svojimi detmi vsetkych planovanych
aktivit, rozpravaju sa s ucitelmi, spoznavaju prevadzkovy personal, diskutuju
s nimi o vSetkom, €o sa v materskej Skole deje. Rodicia odchadzaju z materskej
Skoly az vtedy, ked sa dieta prispdsobi a uz nepotrebuje pritomnost rodicov.

Prinosom tejto spoluprace je bezpecna klima v materskej Skole pre vsetkych, vy-
soky zaujem rodicov o podmienky vzdelavania v materskej Skole, vzajomna d6-
vera medzi vSetkymi zucastnenymi pocas celej dochadzky dietata do materskej
Skoly. Rodic¢ia sa m&zu aktivne zucasthovat na vSetkych aktivitach skoly, su
k tomu neustale nabadani a su v€as a dobre informovani. M&zu byt so svojim
dietatom pocas celého dna, komentovat vzdelavacie aktivity, zucastrovat sa na
spolocnych vyletoch, aktivitach vonku, atd. M6zu sa vyjadrovat k materialnemu
vybaveniu materskej Skoly a podielat sa na jeho formovani. Organizujeme tvorive
dielne, kde deti, ucitelia a rodiCia spolo¢ne vytvaraju nové originalne nastroje.
M&zu obohatit, komentovat a reflektovat ucebné osnovy, diskutovat o Sporto-
vych a kulturnych aktivitach triedy. Casto sa stava, ze takéto podujatia pre deti
v materskej Skole organizuju rodicia.

Rodicia sa Casto dozaduju diskusie so Specialistami alebo konzultuju potreby
svojich deti so Specialnym pedagdogom. Navrhy na tieto diskusie poskytuju sa-
motni rodiCia. Vyjadruju sa aj k rezimu triedy, k vypracovaniu triedneho a skol-
ského poriadku, obohacuju Skolsku kniznicu o kvalitnu detsku literaturu
a prinasaju nové navrhy na skolské stravovanie. Na spolocnych stretnutiach su
informovani o projektoch, do ktorych je materska skola zapojena. Ucitelia oboz-
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namuju rodicov s inovativnymi vzdelavacimi metddami, ktoré potom prezentuju
na ukazkach.

Rodicia sa spolu s detmi staraju aj o Skolsku zahradu, vedu deti k zahradkarceniu,
travia spolu Cas v Skolskej zahrade, zasobuju matersku Skolu sadenicami, atd.
Materska Skola je otvorena vSetkym podnetom od rodicov a vnima rodic¢ov ako
délezitych partnerov, ktori sa aktivne podielaju na vzdelavani svojich deti v ma-
terskej Skole. Aktivne zapojenie rodicov do Zivota materskej skoly je uplne v su-
lade so Statnym vzdelavacim programom (kurikularne dokumenty), ale aj na
zaklade kvalitativneho ramca Kompetentny ucitel pre 21. storocie.

2.8 Zhrnutie

Pristup k vzdelavaniu zamerany na dieta sa vyznacuje tym, ze do centra pozor-
nosti kladie dieta a jeho individualne potreby a zaujmy. Materska skola a rodina
by mali spolupracovat s cielom optimalizovat rozvoj deti a dosiahnut ich maxi-
malny potencial. Skola preto musi pripravit vhodné podmienky a formulovat
Skolsky a triedny vzdelavaci program tak, aby boli deti a ich potreby vzdy reSpek-
tované, aby mohli uplatnit svoje vrodené dispozicie k uceniu, byt aktivni a prev-
ziat spoluzodpovednost za svoje vzdelavanie. Zmenili sa aj spdsoby, akymi
ucCitelia vzdelavaju deti; hlavnymi vzdelavacimi metdédami su tie, ktoré umoznuju
detom byt aktivne a premyslat. V nasledujucich kapitolach predstavime dva kom-
plexné pristupy, ktoré su uplne v sulade s myslienkami vzdelavania zameraneho
na dieta — ¢innostné ucenie a projektové ucenie.

Klucové slova: osobnostne orientovany model, ponatie dietata, potreby dietata,
typy ucenia, individualizacia, rola pedagdga
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2.9 Reflektivhe otazky pre pedagogov ku kapitole Dieta
v procese vzdelavania

1. Maju vSetky deti moznost plne sa zucastnovat na vsetkych vzdelavacich
situaciach?

2. Citia sa vsetky deti v skupine dobre (pohoda)?

3. Co ovplyvruje subjektivnu pohodu ,nasich” deti?

4. S akymi prekazkami v ucasti a komunikacii sa deti stretavaju? Ako im
mozem aktivne pomoct prekonat prekazky?

5. Ako mbzem dalej podporovat socialnu spolupatricnost medzi detmi
a ucitelmi v skupine?

6. Pravidelne pozorujem a dokumentujem hru a aktivity vSetkych deti v sku-
pine (nielen deti so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ale
aj deti, ktorych vyvin je primerany veku). Venujem pozorovaniu kazdého
dietata primerany Cas? Su tieto pozorovania zakladom pre pripravu pro-
stredia, hier, materialov a podnetov pre deti?

7. Pripravujem podmienky a ponuku vzdelavania tak, aby sa vSetky deti
mohli ucit? Su deti, ktoré nereaguju na moju ponuku a signaly prostre-
dia? Aké podnety potrebuju?

8. Vyuzivam vSetky moznosti situacného ucenia na zaklade aktivit jedno-
tlivych deti v skupine (napr. volna hra) a moznosti v naSom prostredi?

9. Je moja ponuka dostatoCne pestra, aby odrazala potreby vsetkych deti
(rézne typy ucenia, zaujmy dievéat, chlapcov, vyvinové $pecifika, atd.)?
Aku uroven skimania pozorujem u kazdého dietata?

10. Aké ucCebné dispozicie pozorujem u kazdého dietata v skupine?

10.1 Zaujem: Aky bol zaujem dietata pocas tohto pozorovania? Ako
som to zistil?

10.2 Byt angazovany (zaujatie): Ako zistim, Ze dieta ma zaujem?

10.3  Vytrvalost tvarou v tvar tazkostiam alebo neistote: Ako poznam
vytrvalost dietata?

104 Komunikacia s ostatnymi: Ako dieta komunikuje s ostatnymi?

10.5 Preberanie zodpovednosti, spolupraca v uciacom sa spolocen-
stve (skupinové ucenie) a preberanie zodpovednosti: Ako zistim,
Ci sa dieta zapaja do skupinového ucenia a dokaze prevziat zod-
povednost?

11. Vyuzivam vsetky moznosti, aby som detom umoznil rozvijat zdravé se-
bavedomie a vnimanie seba samého ako kompetentného pri uceni?

Dieta v procese vzdelavania



22

3. Projektove ucCenie v predskolskom
vzdelavani

Kolektiv autorov: Eva KozZeluhova, Barbora Loudova Stralczynska,
Maria Vargova, Miriam Uhrinova, Jozef Benyak

3.1 Teoreticke vychodiska a definicie

Projektoveé ucenie ma vo vzdelavani dlhu tradiciu. Prvykrat sa objavilo v 20. ro-
koch 20. storocia v USA a spaja sa s J. Deweym. PriSiel s myslienkou, ze deti
a ziaci sa lepsie ucia, ked su ich vedomosti realne, zmysluplné, pouzitelné a pre-
pojené s praktickym zivotom, a na tomto principe zalozil tzv. Pracovnu Skolu.
Jeho hlavnou crtou je dbéraz na vlastnu aktivitu dietata a u€enie sa z vlastnych
skusenosti, nie zo sprostredkovanych. Moznost riesit konkrétne situacie a pro-
blémy vedie k hlbSiemu zaujmu dietata, k vacsej motivacii k uceniu, a tym aj
k lepSim vzdelavacim vysledkom v porovnani s tradicnymi spdsobmi vzdelavania.
V tradicnom vzdelavani ucitel odovzdava dietatu vedomosti, dieta je pasivne
alebo presne nasleduje pokyny ucitela. Naopak, reformna pedagogika a alter-
nativne pedagogicke pristupy sa vyznacuju pristupom, ktory zd6raznuje aktivitu
dietata. Deweyho myslienky potom rozvinul jeho Student W. H. Kilpatrick, ktory
v roku 1918 uverejnil esej s nazvom ,Projektova metdda”.

Projektoveé ucenie sa povazuje za formu situacného ucenia a vychadza zo so-
cialno-konstruktivistickej koncepcie vzdelavania. Deti sa u¢ia novym vedomos-
tiam a zru¢nostiam tak, ze premyslaju, hladaju rieSenia, vyuzivaju svoje
predchadzajuce skusenosti a snazia sa vyriesit skutocny problém alebo situaciu.
Pritom musia vyuzivat Siroku skalu svojich existujucich vedomosti, aby sa inte-
grovali poznatky z r6znych odborov a oblasti ludského zivota. Vysledkom je,
ze dieta sa neuciizolovane, ale vyuziva multidisciplinarny, holisticky pristup. Zis-
kané vedomosti nie su povrchné, ale dieta ide do hibky poznania. To, ¢o sa dieta
ucli, je logicky a zmysluplne prepojené. Pri rieSeni problému deti vyuzivaju svoje
doterajSie vedomosti a zru€nosti z réznych oblasti a obohacuju ich o nové. Dieta
sa uci na zaklade priamej skusenosti, nie sprostredkovane.

Projektoveé ucenie je spbsob vzdelavania, pri ktorom deti samostatne pracuju
na komplexnej ulohe, v ramci ktorej rieSia konkrétny problém suvisiaci s real-
nym zivotom. Projekt je teda zamerany na konkrétny ciel a na jeho konci je vy-
sledok. M6Ze mat hmotnu podobu (napr. vyrobok, predmet, kniha, atd.) alebo
nehmotnu podobu (napr. divadelné predstavenie, triedny vylet, atd.). Pri projek-
tovom uceni deti samostatne hladaju spdsoby rieSenia formulovaného pro-
blému, planuju konkrétne kroky a rozdeluju si ulohy. Aktivity sa teda nerealizuju
sposobom, ktory si ucitel vopred premysli a naplanuje. Pri projektovom uceni
v materskej Skole mbéze byt podnetom na projekt navrh ucitela, navrh dietata
alebo reakcia na aktualnu situaciu (viac v dalsej ¢asti).

V sucasnej pedagogickej praxi sa niekedy stretdvame s nepochopenim projek-
tového ucenia. Niektori ucitelia si zamienaju projektovy den zamerany na urcitd
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tému (napr. Den Zeme, Den mlieka...), kde su vSetky aktivity a ¢innosti poc¢as dna
prispdsobeneé tejto téme, za projektové ucenie. Tento jednorazovy projekt, ktory
je podrobne vypracovany s vyuzitim uloh a materialov poskytnutych ucitelmi,
nemozno nazvat projektovym ucenim.

3.2 Typy projektov

Projekty mozno rozlisovat podla dizky trvania; mézu trvat niekolko mesiacov
(dlhodobé), tyzdnov (strednodobé) alebo dni €i dokonca hodin (kratkodobé).
V predskolskom veku su najvhodnejSie kratkodobé a strednodobé projekty, pre-
toze pre deti by bolo este tazkeé sledovat dlhodoby ciel. V materskej skole su
ucinné najma projekty, ktoré vychadzaju z aktudlnej situacie (napr. pldnovany
vylet) a su skoér kratkodobé. Kratkodoby projekt vsak mdze prerast do dlhodobého
projektu, ak sa deti o danu problematiku zaujimaju a chcu sa jej venovat dalej.

Dalsim spdsobom strukturovania projektov je poéet uéastnikov. Hovorime tu
o skupinovych a individualnych projektoch. Skupinovy projekt sa moze reali-
zovat na urovni triedy alebo sa mdze tykat len urcitej skupiny deti v triede. Indi-
vidualny projekt je projekt s jednym dietatom.

Pri rozhodovani o type projektu je dolezite reSpektovat aspekt rozvoja. V ranom
veku deti eSte nie su schopné dostatocne komunikovat, planovat, vyjednavat
a rozdelovat si ulohy. Preto je pre mladsie deti vhodnejsi individualny projekt
alebo projekt s mensou skupinou.

Pre mladsie deti je najvhodnejsi kratkodoby projekt zalozeny na aktualnej situacii
alebo ¢innosti, ktorej sa dieta venuje. Ak ucitelia sleduju zaujmy deti, mézu vyu-
zit otazky deti na ulahcenie projektu (napr. vyroba drakov, stavba garaze pre
auta, atd.) a projekt jedného dietata mdze inSpirovat a zapojit don dalsie deti.
V pripade starSich deti alebo vo vekovo zmieSanych triedach sa projekty mézu
realizovat s celou skupinou.

3.3 Vzdelavacie metddy pouzivane v projektovom
uceni

Pri projektovom uceni sa pouzivaju aj iné metddy ucenia, ¢i uz slovné, demon-
Stracné, zrucné praktické alebo experimentalne. Zakladom kazdého projektu je
dobre polozena otazka alebo dobre prezentovany problém. Otazka musi byt
pre deti zrozumitelna a zodpovedatelna, problém musi byt riesitelny a pre deti
zaujimavy. Zaroven im musi umoznit naucit sa nieCo nové, nieCo dolezité.

Zaciatok je ,Co vieme? Co mdzeme urobit?” a nasledne ,Co musime vediet a uro-
bit?". Pouzivame slovné metddy — diskusiu a brainstorming — ktoré detom umoz-
Auju prichadzat s napadmi, korigovat ich, hladat rézne rieSenia a vytvarat akéné
plany. Pri praci s textom mozno pouzit aj verbalne metddy, a to pomocou jedno-
duchych zaznamov a diagramov, z ktorych deti ziskaju potrebné informacie.

Projektoveé ucenie v predskolskom vzdelavani
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Z nazornych metod mézeme pouzit pozorovanie (predmetov, javov) alebo pre-
zeranie ilustracii, fotografii ¢i videoukazok. Z praktickych metdd zalozenych na
zrucnostiach mézeme vyuzit vietky badatelské aktivity, pracu s nastrojmi alebo
naradim (lepenie, strihanie, konstruovanie, atd’), ale aj vytvarné a pohybové ak-
tivity.

Metody sa vyberaju podla problému, ktory deti potrebuju vyriesit, ziadna sa nepou-
ziva sama osebe. Kazda zvolena metdda musi pomoct podporit deti pri navrhovani
rieSeni, planovani krokov, ich postupnej realizacii a nakoniec pri dosahovani vy-
sledku projektu.

Priprava projektu

NajzasadnejSou otazkou, s ktorou sa v praxi stretdvame, je, ako ucit deti pro-
strednictvom projektového ucenia (PBL). Je pravda, Ze malé deti nebudu
schopné pracovat tak dobre ako starsSie deti, ale deti vo veku 4-5 rokov su uz
dostato¢ne pripravené na interakciu a ziskavanie novych poznatkov a skusenosti.
To je predpokladom vhodného uplathovania projektového ucenia.

Projektové ucenie ma tri zakladné fazy: priprava a planovanie projektu (faza
1), realizacia projektu s detmi, realizacia projektu (faza 2) a reflexia projektu
(faza 3). Vsetky tieto fazy maju svoj vyznam a Specifika.

Pedagogicka literatura uvadza rézne klasifikacie jednotlivych faz, pricom nie-
ktoré fazy sa delia na este Specifickejsie Casti. Napriklad Larmer et al. (2015) ho-
voria v suvislosti s projektovom ucenie o Styroch fazach:

Faza 1. Zacatie projektu;

Faza 2: Prehlbovanie vedomosti, porozumenia a zru¢nosti;
Faza 3: Vyvoj, kritika a preskumanie produktu;

Faza 4: Prezentacia produktu.

Fazy 2 a 3 su oddelené najma preto, ze starsi ziaci sa uz pocas projektového
ucenie mdézu rozhodnut, Ze potrebuju viac informacii a prejst z fazy 3 spat do
fazy 2 a potom opat pokracovat. V predskolskom veku staci poznat 3 fazy.

V priebehu projektu sa tak opakovane objavuje niekolko klucovych momentov
a Spiral:
1. Pozorovanie, vnimanie situacie — (ucitel sam, deti spolu s ucitelom, deti
samy);

2. reflexia problému spolu s detmi — hladanie spolo¢nej odpovede alebo
odpovedi na otazku suvisiacu s dosiahnutim Ciastkového ciela projektu
a formulovanie spolo¢ného postupu (ucitel ako facilitator umoznuje
detom formulovat otazky, hladat odpovede a riesenia);

3. akcie — vykonavanie ¢innosti;

4. dokumentacia vlastnej prace (idealne je, ak deti vykonavaju dokumen-
taciu ¢o najsamostatnejsie);
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@ Produkt a reflexie

3. Klu€ovy moment
projektu

2. Kliéovy moment
projektu

1. Klu€ovy moment
projektu

3. a) Spolocna reflexia
3. b) Formativne

hodnotenie
priebehu fazy 1. a) Pozorovanie,
\ projektu snimanie situacie

1. b) Reflexia problému
spolocne s detmi

VYVOJ PROJEKTU

2. a) Akcia - realizacia ¢innosti
2. b) Dokumentacia vlastnej
prace

0 Priprava a planovanie projektu

Spirdlovy diagram casoveého toku projektu
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5. komunikacia - reflexivne otazky alebo hodnotiace otazky s detmi;

6. formativne hodnotenie pokroku v danej faze.

Projektovu schému mozno predstavit ako Spiralu — projekt prebieha v cykloch,
pricom kazda faza sa opakuje. Zaroven sa v priebehu ¢asu vyvija linearne. Ulohou
ucitela je umoznit detom, aby sa o najviac ,vyjadrili” vo vsetkych fazach projektu
— aby sa aktivne a skutocne podielali na vyvoji projektu.

Prva faza — Priprava

V tejto faze sa vyberie téma — podnet mbze pochadzat od ucitela, z aktualnej
situacie alebo ju mozu navrhnut deti. V praxi méze nastat chvila, ked sa téma
vykrystalizuje zo spolocnej diskusie s uCitelom a detmi. Projektové ucenie vyu-
ziva vedomosti, skusenosti, zru¢nosti a schopnosti na rieSenie problému. Velmi
délezita je identifikacia problému na zaciatku. Ak problém navrhnu deti alebo
vyplynie zo spolocnej diskusie s detmi, vyzaduje si to, aby bol ucitel pripraveny
a flexibilny. Mal by prispdsobit organizaciu dna tak, aby vytvoril vhodné pod-
mienky na konkrétnejsiu identifikaciu a charakteristiku problému alebo témy.

V navrhovanej téme (probléme) budu stanovené ciele, ktoré budu obohatené
o ulohy a vhodné zdroje. Na zaklade zmapovania témy a zaujmu deti sa navrhne
Ccasové obdobie jej realizacie — trvanie projektu. Je na ucitelovi, aby predstavil
zakladnu tému a na detoch, aby ju prijali. Nesmieme zabudat na zaujmy deti,
pretoze to, o sa prostrednictvom projektu naucia, bude na ich zodpovednosti.
Zoznamenie sa s témou moze trvat niekolko dni a az potom sa stanovi Struktura
projektu. Navrhnu sa metddy spracovania, ktoré sa mdzu pocas realizacie upravit
alebo zmenit. Stanovené klucoveé body by mali byt zavazné pre realizatorov, ktori
ich mézu v priebehu projektu rozsirit. Je dobré prediskutovat tento proces
s detmi vopred a spolocne sa dohodnut na stratégiach alebo navrhnut mozné
alternativy.

Do projektu sa nemusi zapojit cela skupina deti. Zlozenie a velkost skupiny za-
pojenych deti sa mbze v priebehu projektu menit. V triede méze prebiehat nie-
kolko projektov sucasne.

Typické Cinnosti charakteristické pre prvu fazu:

uskutocCni sa ,vstupna udalost”,

vytvori sa klu€ova otazka,

vytvori sa zoznam otazok pre deti,

hlavné produkty,

je navrhnuty plan projektu,

zacinaju sa robit a zaznamenavat prvé kroky,

zacCina vyhladavanim, ¢itanim (listovanie v knihach, hladanie zaujima-
vych veci s obrazkami, Citanie obrazkov) alebo inym primarnym zbe-
rom informacii.
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Zapojenie sa do projektu by malo byt §pecialnou udalostou, ktora vzbudi zaujem
deti o tuto ¢innost. Pre deti v materskej Skole méze byt tento zapis rozdeleny
na niekolko Casti pocas niekolkych po sebe nasledujucich dni. Vstupné infor-
macie mdzu mat podobu: exkurzie, sledovania videli, filmov, Citania zaujimaveho
a provokativneho textu ucitelom, diskusie, rozhovoru, skutocnej alebo fiktivnej
korespondencie, atd. Vychodiskom moze byt aj zazitd (neplanovana) situacia,
ktora deti zaujala a ktora sa moéze stat zakladom pre dalSie skumanie problému
a rozvoj dalsich ¢asti projektut .

Formulacia klu€ovej otazky by sa mala uskutocnit po vstupnej udalosti a mala
by sa formulovat spolu s detmi. Deti su od zaciatku zapojené do celej pripravy
a riadenia projektu. Tato otazka ma detom pomaéct sustredit sa na dosiahnutie
ciela pocas celého projektu. Ma ich motivovat.

Zoznam otazok pre deti. Hned po uvodnej akcii a formulacii klucovej otazky
autori odporucaju spoloCne napisat, Co o danej téme vieme a o by sme chceli
vediet. Ak to robia prvykrat, mézeme im poméct vlastnymi navrhmi, dat detom
cas na premyslanie a zaznamenat otazky ich vlastnymi slovami. Potom sa po-
zrieme na to, ¢o bude hlavnym vystupom/produktom celého projektu. Pod-
robnejSie popiseme, ako by mal vyzerat, a spoloCne vytvorime pracovny plan,
ako budeme na projekte pracovat.

Druha faza — implementacia

Planovany model sa stava skutocnostou. Ciele, ktoré boli stanovené na zacCiatku
projektového ucenia, sa pomaly naplhaju.

Je viak velmi doélezité poznamenat, ze Casto sa stava (najma ak tému navrhne
ucitel), Ze je rozdiel medzi tym, ¢o planujeme, a tym, ako sa to bude skutoc¢ne
realizovat. Preto je dolezité zostat flexibilny. Deti su tie, ktoré projekt realizuju,
a stanovené ciele sa ¢asto v priebehu celého projektu doplnaju.

Vo vacsine pripadov sa projekty navrhnuté ucitelom sleduju lahSie ako projekty
navrhnuté detmi alebo su zalozené na spoloc¢nom dialdogu. Vdaka navrhnutej
téme (problému) si ucitel mdze vopred predstavit, ¢o bude potrebné zabezpecit
pocas realizacie projektu. V pripade témy (problému) navrhnutej detmi alebo si-
tuacie, ktora vznikla v triede, ucitel pdsobi ako facilitator a pomaha detom vy-
mysliet, €o budu musiet urobit, aby mohli projekt realizovat. Ucitel potom spolu
s detmi pocCas samotnej realizacie najde dalSie ciele, ktoré musia splnit, aby pro-
jekt dokoncili.

Samotna realizacia projektu zavisi aj od predchadzajucich skusenosti deti s pro-
jektovym ucenim. Ak je pre nich PBL novinkou, mali by venovat Cas vysvetleniu,
Co je projektové ucenie, ako funguje a o si vyzaduje. Ak uz deti maju skusenosti
s projektovym ucenim, je dobré sa na zaciatku porozpravat o ich skusenostiach

* Napriklad usadenie roja vciel v Skolskej zadhrade, pozorovanie ich odchytu vcelarom
a nasledny projekt na tému vciel s detmi, do ktorého sa zapoji v€elar a dalsi externi
aktéri, pozorovanie vciel v prirodnom centre, atd.
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s projektovym ucenim, o tom, aké projekty robili, €¢o sa pri tom naucili. A ako
mozu vyuzit svoje predchadzajuce skusenosti pri realizacii aktualneho projektu.

V tejto faze deti spolupracuju, pracuju na spolo¢nych problémovych ulohach,
vyuzivaju svoju tvorivost a predstavivost, skusaju nové pristupy, spoliehaju sa na
objavné aktivity, atd.

Ulohou ugitela v tejto faze materskej koly je poskytnut detom podporu, po-
méct im najst odpovede na ich zvedavé otazky, ale aj pomdct im rozvijat kri-
tické myslenie a dalSie kompetencie na rieSenie problémov.

Niektori skuseni ucitelia odporucaju vytvorit ,projektovu stenu”, na ktorej mézu
spolocne zverejnovat informacie, otazky, ulohy a vlastne vsetko, ¢o pocas pro-
jektu najdu, ziskaju, vymyslia, navrhnu alebo urobia.

V tejto faze je tiez velmi dolezité pokracovat v praci s otazkami, ktoré si deti sta-
novili a zapisali spolu s ucitelom v prvej faze (pomocou obrazkov a piktogramov).
Pocas projektu méze mat ucitel pocit, ze musi detom pomdct. Jednym zo za-
kladnych principov vsak je, ze deti postupuju v projektovom uceni vlastnym tem-
pom a podla svojich potrieb. Ak sa teda ucitel prilis angazuje, deti budu vnimat,
ze ucitel kontroluje Cinnost. UcCitel by vSak mal zaroven poskytovat dostatocnu
podporu a klast vhodné otazky, aby deti usmernil, akym smerom sa mézu v pro-
jekte uberat.

Pocas realizacie by mala nastat aj faza, ked je potrebné skontrolovat, ¢i praca na
projekte (na kone¢nom produkte) prebieha podla o¢akavani, planu. To méze za-
hrfat aj kontrolu, & kone&ny produkt spifia pozadovanu normu. Existuje niekolko
délezitych dévodov pre konstruktivnu kritiku v projektovom ucenie:

Pomaha detom naucit sa pracovat samostatne.

Pomaha detom urcit kritéria na vytvorenie kvalitného konecného pro-
duktu.

Podporuje kritické myslenie, spolupracu a komunikacné zrucnosti.

Nesmieme zabudat na celkové hodnotenie. Hodnotime najma osvojenie si klu-
covych kompetencii deti, ktoré posudzujeme prostrednictvom pozorovania
a rozhovoru. Preto je dolezité mat to na pamati pocas realizacie a venovat po-
zornost tomu, ako su deti zapojené do rieSenia a ako prispievaju k celkovému
rieSeniu.

Tretia faza — reflexia

Posledna faza je velkym vyvrcholenim usilia vSetkych zucastnenych. Je to vyz-
namna udalost, ktora si vyzaduje aj nalezitu prezentaciu. Zvycajne v pritomnosti
rodicov a inych blizkych. Je to v3ak aj Cas, ked sa musia obzriet spat a zvazit, o
bolo v priprave a realizacii dobré, z Coho sa najviac poucili. Ale aj to, s ¢im mali
problém a ako ho riesili. Vysvetlia postup, ktory pouzili pri realizacii projektu. UCi-
telia vedu deti k sebahodnoteniu a reflexii toho, €o sa v ramci projektu naucili.

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



V zavislosti od projektu mdze mat prezentacia vysledkov formu verejnej prezen-
tacie s ucCastou publika. Mbéze to vsak byt aj kratke video, ktoré pripravia deti
v spolupraci s ucitelom. Alebo mdzu svoje vysledky prezentovat pisomne, opat
s pomocou ucitela. Najvhodnejsim spdsobom je verejna prezentacia deti v ma-
terskej Skole, kde za pritomnosti rodicov a dalSich blizkych pribuznych deti roz-
pravaju o svojich novych skusenostiach a aktivitach, ktoré im pomohli ziskat nové
vedomosti. Do pripravy tejto prezentacie by sa mali zapojit aj deti a v pripade
potreby poméct pri priprave programu, vyzdoby alebo obcerstvenia.

Po prezentacii je uzitocné pozriet sa eSte raz na cely proces PBL a jednotlivé
fazy. Zhodnotte, Co mohli deti urobit lepsie, ale tiez ich pochvalte za dobre vy-
konanu pracu, za spolupracu. Dolezitou sucastou tejto reflexie je poskytnut kaz-
dému dietatu dostatok priestoru na vyjadrenie a tiez na zhodnotenie toho, ¢o
sa naucili (a nemusi to suvisiet len s témou projektu). Ucitel mdze detom po-
moct pri sebahodnoteni vhodne formulovanymi otazkami (Co si urobil...? Co by
ti pomohlo...?, atd.). Najdolezitejsie je ziskat odpoved na kluc¢ovu otazku. Tento
uspech by sa mal aj patricne oslavit. Okrem sebahodnotenia deti ucitel hodnoti
aj to, do akej miery boli splnené ciele vzdelavania v sulade s kurikularnymi do-
kumentmi — aké kompetencie deti uplatnili a rozvijali, Co sa naucili, ktoré oblasti
je potrebné dalej rozvijat.

34 Vyhody a problemy pri uplatnovani projetkoveho
vzdelavania

Vyhody PBL

Projektove ucenie prirodzene motivuje deti, aby sa pokausili vyriesit
konkrétny problém. To vedie k intenzivnemu osvojovaniu si hovych ve-
domosti a zru¢nosti.

Ucenie neprebieha v simulovanych situaciach alebo oddelene od rea-
lity, ale je priamo spojené s nie€im, ¢o je dietatu blizke a zmysluplné.

Dieta prirodzene ziskava poznatky z mnohych réznych odborov,
uplatnuje sa interdisciplinarny pristup.

Pri projektovom uceni sa dieta uci riesit problémy, planovat a organi-
zovat ¢as, spolupracovat a komunikovat s ostatnymi a byt zodpo-
vedné. Rozvijaju ddveru vo vlastné schopnosti a pocit vlastnej hodnoty,
pretoze vnimaju, ze urcitym spdsobom prispievaju k spolocnému
dobru.

Rozvijaju sa mnohé kompetencie, ktoré su nevyhnutné pre zivot
v spolocnosti, a ktoré je tazké rozvijat v tradicnom ponati vzdelavania.
Projektové ucenie tiez umoznuje ucitelom vyuzivat tvorivé spdsoby
prace.

Projektové ucenie umoznuje, aby sa na edukacnom procese okrem
deti a ucitelov zUcastnovali aj dalsi partneri. Mozu to byt rodicia, stari
rodicia, odbornici v urcitej oblasti (napr. v€elar, murar, zadhradnik) alebo

Projektoveé ucenie v predskolskom vzdelavani

29



30

institucie. Deti sa na nich mézu obratit o pomoc, mézu od nich ziskat
potrebné informacie. Ostatni ludia sa m&zu aktivne zapojit do projektu,
napriklad tym, ze pom&zu detom pripravit pomocky, preskumat nejaky
jav, atd.

Vyzvy PBL
Uloha ugitela

Ucitel planuje vzdelavacie aktivity na zaklade zaujmov a potrieb deti, mal by byt
schopny a pripraveny ich pocCuvat a mal by byt schopny a pripraveny vhodne
reagovat na ich navrhy. To predpoklada, ze ucitelia planuju svoju pracu na za-
klade pedagogickej diagndzy; dobre poznaju deti. Na zaklade pozorovania ich
svoju tradi¢nu ulohu ucitela a preberaju ulohu poradcu. Ucitel sa stava sprie-
vodcom a poradcom deti, podporuje ich v samostatnosti, reaguje na ich napady
a je jednym z Clenov ,realizacného timu”. UcCitel nie je ten, kto musi véetko do
detailov premysliet, naplanovat, predstavit detom a dohliadat na to, aby bol ciel
projektu dosiahnuty. Jeho hlavnou ulohou je pripravit také ucebné prostredie,
ktoré umoznuje vyuzivat projektové ucenie a pomaha detom riesit problém
vlastnym a originalnym spdsobom.

Ucitel by mal demonstrovat vzdelavaci ciel vychadzajuci z u¢ebného dokumentu
a predlozit ho detom vo forme konkrétneho problému na rieSenie. Aktivity za-
merané na rieéenie problémov spifaju stanovené ciele vzdelavania. Zaroven viak
musia detom umoznit, aby sa usilovali o svoj vlastny ciel, ktory je vysledkom
projektu.

Ucitelia by mali reagovat na navrhy deti, byt flexibilni, otvoreni réznym moz-
nostiam a poskytovat detom len taku podporu, aku potrebuju, a zaroven by
mali popri zjavnom cieli (vysledku projektu) vidiet aj ciele vzdelavania. UcCitel je
v ulohe poradcu, nie v ulohe riaditela.

To vedie k zasadnej zmene — dieta je zapojené do riadenia celého projektu spolu
s uCitelom. Uloha ucitela sa mdze pocas projektu menit z facilitatora na pomoc-
nika, z asistenta na experta alebo konzultanta.

V tejto suvislosti treba poznamenat, ze existuju ucitelia, ktori nemaju radi pro-
jektové ucenie. Uprednostiuju tradi¢ny spésob ucenia, pri ktorom ucitel riadi
vzdelavaci proces, vsetko starostlivo pripravuje a planuje. Predstava, ze ucitelia
Zrazu ,nemaju situaciu pevne v rukach”, ze nevedia, ako sa bude proces vyvijat,
moze takychto ucitelov naplnit velkou neistotou. Necitia sa dobre v ulohe oby-
Cajného Clena timu.

Pre tychto ucitelov méze byt uzitocné, ak na zaciatku projektového ucenia vyu-
Ziju svoj zvyk planovania, aby si vopred premysleli mozné alternativy a pripravili
sa na to, ako deti pravdepodobne problém vyrieSia, aké kroky bude potrebné
podniknut a aké zdroje budu k dispozicii. Potom budu pripraveni na situaciu, ked
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deti pridu s moznym rieSenim. Postupne, ako budu ziskavat skusenosti, budu
viac doverovat schopnostiam deti a budu moct ustupit od starostlivej pripravy.

Uloha deti

Klu€ovou osobou pre uspesné pouzivanie projektovej metddy je dieta. Vyuzi-
vanie projektového ucenia znamena akceptovat, ze ide o projekt dietata — deti
sa citia zodpovedné a zohravaju klu€ovu ulohu pri jeho uspechu. V praxi to zna-
mena, ze dieta prijme ciel projektu za svoj (stotozni sa s nim) a rozhodne sa ho
naplnit. Preberaju zodpovednost za realizaciu projektu, Co sa prejavuje v plano-
vani jednotlivych krokov, rozdeleni uloh pri rieSeni problému — kto Co zabezpedi,
kto bude za ¢o zodpovedny. Priebezne sleduje priebeh rieSenia a reaguje na
noveé situacie, vyuziva hodnotenie, diskutuje o moznych rieSeniach, aktivne pred-
klada navrhy a argumentuje pre ich podporu. Vo vztahu k ucitelovi su v partner-
skej pozicii, kde je v8ak v popredi komunikacia medzi detmi a osoba ucitela je
skor v pozadi.

Uloha materskej $koly

Pre uplatfiovanie projektového ucenia je délezité, aby materska Skola vytvorila
podmienky, ktoré umoznia ucitelom zaoberat sa témami, ktoré deti zaujimaju,
pokial su naplnené potreby a zaujmy deti. PredovSetkym ide o Skolské osnovy.
To by nemalo ucitelov prili§ zvazovat a obmedzovat, napriklad tym, Ze sa od nich
bude vyzadovat realizacia konkrétnej vzdelavacej témy v konkrétnom case. Mal
by to byt otvoreny a flexibilny dokument, aby ucitelia mohli zohladnit zaujmy
a potreby deti. Po druhé, je to uplatnovanie partnerského pristupu medzi insti-
tuciou a rodinou a jej vlastna otvorenost voci socialnemu prostrediu, v ktorom
sa nachadza (obec, institucie a podniky v komunite, atd’).

Pred zadanim projektovej aktivity je potrebné zamysliet sa nad prostredim,
v ktorom bude projektové ucenie prebiehat. Nie je potrebné pripravit dokonaly
material na konkrétnu tému, ide sk&r o pomocny a zakladny material, ktory je
detom vzdy k dispozicii a podporuje ich tvorivost. Mame na mysli harky bieleho
a farebného papiera, baliaci papier, karton, pastelky, farby, fixky, noznice, lepidlo,
rézne peciatky... najlepsie ulozené na jednom mieste v triede. M6zu to byt aj
rézne letaky, noviny, ale aj obrazovy material, ktory je urCeny na dalSie pouzitie.
Nemali by sme zabudat ani na prirodné materialy. Mézeme tiez uvazovat o do-
plneni oddelenia kniznice vhodnymi encyklopédiami a knihami s réznym zame-
ranim. V dnesnej dobe by uz mal byt v triede pocitac, pripadne tablet a tlaciaren
(ak si deti ndjdu nie¢o vhodné na internete alebo si to samy vyrobia, aby si mohli
potrebnu Cast aj vytlacit). Material, ktory sa ma pouzit, by mal byt neutralny, aby
sme detom nevnucovali myslienky na konkrétny projekt. Pocas samotnej reali-
zacie projektu si deti mézu priniest nejaky material z domu alebo on poziadat
ucitela. Ak sa vyskytne problém so ziskanim materialu, m&zu navrhnut vymenu
materialu alebo najst spdsob, ako ho ziskat.
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3.5 Priklady realizovanych projektov
Projekt navrhnuty ucitelom — Daréek pre nasu krajinu (Ceska republika)
Projekt realizovany v triede 4-6 rocnych deti.
Ciastkové ciele:

Spoznavat krajinu, v ktorej dieta zije a vytvarat pozitivny vztah k nej.
Ziskat zakladné vedomosti o Ceskej republike a mieste, kde deti Ziju.
Rozvijat schopnosti spolupracovat a zucastriovat sa.

Ziskavat sociokulturne navyky.

Kontext: Pri prilezitosti zalozenia republiky sa blizil statny sviatok. Ucitelia videli
v tejto téme prilezitost rozvijat zakladné vedomosti deti o krajine, v ktorej ziju
a zaroven budovat ich vztah k nej. Preto sa pri tejto prilezitosti rozhodli spolu
s detmi pripravit darCek pre republiku, ich napadom bolo vycistit verejny park
a postarat sa o bezprostredneé okolie materskej skoly. PoCas ranného kruhu sa
s detmi rozpravali o nadchadzajucom sviatku, ktory im predstavili ako oslavu dna,
ked sa narodila nasa krajina.

Klucova otazka — iniciativa projektu: aky dar by ste dali nasej krajine? Deti za-
¢ali prichadzat s ndpadmi (zaspievat piesen, nakreslit obrazok, vyrobit karticku
s prianim) a nakoniec sa medzi sebou dohodli, Ze vyrobia velku karti¢ku s prianim
a obrazkom. UcCitelka navrhla, Ze takato karta sa nezmesti do obalky, a preto ju
nemozno poslat. Ako chcete, aby sa karta dostala tam, kam ma? A komu, kedze
nasa krajina nie je ¢lovek, ale sme to my vsetci? Jeden z chlapcov povedal, ze
kartu mozno odniest priamo prezidentovi. Ostatné deti tato myslienka zaujala
a dohodli sa, ze sa pripravia na navstevu hlavného mesta Prahy. Na zaklade uvod-
nej diskusie sa sformulovala podstata projektu a jeho vysledky.

Jadro projektu: vyroba spoloc¢nej blahoprajnej karty a jej dorucenie do prezi-
dentskej kancelarie.

Vysledok projektu: spolocny vylet do Prahy vratane navstevy Prazského hradu
a dalSich pamiatok.

Ucitelky sa deti pytali, Co je potrebné na doruéenie karty? Deti si zacali pripra-
vovat plan aktivit:

Zistite, ako sa da dostat do Prahy.

Zistite, ako sa da dostat na Prazsky hrad v Prahe.

Vyrobte si spolo¢ne karticku.
Ucitelka sa spytala, kto im s tym méze poméct, ¢o budeme potrebovat? Deti
navrhli opytat sa rodicov, ist do kniznice a pozicat si nejaké knihy o Prahe, ziskat

mapu. Rozdelili si ulohy — kto mohol, priniesol z domu obrazky alebo materialy
o Prahe, Prazskom hrade alebo prezidentovi. Ucitelka priniesola mapu a mapu
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verejnej dopravy v Prahe. Kazdé z deti nakreslilo a predstavilo si, o by chcelo,
aby krajina mala a z jednotlivych Zelani vznikla spolocna kolaz. Materialy boli po-
uzité na vytvorenie vystavy o Ceskej republike. Vylet bol naplanovany, deti pra-
covali s mapou a planom a spolu s ucitelkou sa rozhodli, ze pdjdu vlakom
a metrom. Naplanovali a nakreslili zoznam veci, ktoré budu potrebovat (batoh,
napoje, obcerstvenie, atd.). Jedného dna isli spolu na stanicu kupit listky na vlak.
Ucitelka navrhla detom, Zze ked budu v Prahe, m&zu navstivit niekolko zaujima-
vych miest. Deti teda zacali hladat zaujimavé miesta na ilustraCnych mapach,
ktoré nasli od rodicov, pozreli si, Co sa nachadza v blizkosti Prazského hradu
a vytvorili zoznam pamiatok, ktoré by chceli navstivit. V uréeny den sa dve staré
mamy deti vybrali do Prahy spolu s detmi a ich ucitelmi. V kancelarii prezidenta
odovzdali karti¢ku s prianiami a potom deti navstivili niektoré zname pamiatky
(Katedralu sv. Vita, Zlatu ulicku, Petfin).

Materska skola na navsteve v prezidentskej kancelarii (zdroj: archiv autora)

Reflexia: Praca na projekte sa detom velmi pacila, zaujala ich a na navstevu Prahy
si spomenuli aj po rokoch. Niekolko tyzdnov po navsteve dostali deti dakovny
list z kancelarie prezidenta, ktory bol pre ne neCakanym prekvapenim. Deti sa
zaujimali aj o dalSie informacie o Prahe — pani ucitelka im rozpravala a Citala le-
gendy (napr. o Hladovom mure, o stavbe Karlovho mosta). Cely projekt trval tak-
mer tri tyzdne. V prvej faze bolo pre ucitelov vyzvou vzdat sa pévodnej myslienky
(Cistenie parku) a prijat tento odvazny plan. S podporou rodi¢ov to viak nebolo
nerealne, a tak suhlasili a zacali vSetko pripravovat. Bolo potrebné zaistit bez-
pecnost, preto boli rodiny deti poziadané o spolupracu a pomoc pri ceste do
Prahy. Po skonceni projektu ucitelia konstatovali, ze deti sa naucili ovela viac,
ako pévodne zamyslali.

Co sa deti naugili:

Zapamatali si nazov hlavného mesta.
Vedeli, kto je prezident a kde sidli.

Dokazali pomenovat a rozpoznat niektoré zo znamych pamiatok na
obrazku.
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Poznali Ceské Statne symboly — statny znak, hymnu, trikoloru a koru-
novacné klenoty.

Dokazali sa orientovat v plane verejnej dopravy.

Naucili sa cestovat vlakom (kupit si listok, spravat sa vo vlaku, dodrziavat
bezpecnost).

Pri navsteve zrkadlového bludiska dokazali dodrziavat pravidla social-
neho spravania.

Dokazali sa samostatne postarat o svoje veci (ruksak s obc¢erstvenim).
Rozvija sa rec, myslenie, jemna a hruba motorika.

Mohli by spolu diskutovat, predkladat navrhy a vytvorit jednoduchy
akeny plan.

Mohli poziadat o pomoc svojich rodicov.

Projekt reagujuci na suc¢asnu situaciu: Gastankov papierovy svet (Slovenska
republika)

Projekt realizovany v triede 5-6 roCnych deti.
Ciastkovy ciel:
Zoznamit sa s ochranou prirody a vytvarat k nej pozitivny vztah.

Ziskavat elementarne poznatky o Setrnosti s materialom - papierom
a objavovat  moznosti jeho vyuzitia.

Hravo experimentovat a zaroven rozvijat zru¢nost, jemnu motoriku
a vizuomotoriku.

Rozvijat spolupracu medzi detmi a spolupodielat sa na nej.

Verbalne komunikovat o praci s papierom a hodnotit samostatny i sku-
pinovy vykon.

Kontext: Skolsky vzdelavaci program bol orientovany na ochranu prirody. Tried-
nym maskotom bol Gastanko. Ten ich sprevadzal cely Skolsky rok environmen-
talnou vychovou. Ked sa rozpravali o vyrube stromov v meste a naslednom
spracovani dreva, z diskusie vyplynulo, ze jednym z produktov, ktory sa z dreva
vyraba je papier. Deti téma zaujala. Hladali rézne druhy papiera a pokusali sa ho
zlozit na Co najmensie kusky. Z tejto udalosti vyplynuli zaklady k novému pod-
projektu — Gastankov papierovy svet.

Klic¢ova otazka — podnet pre projekt: ako méZeme pracovat s papierom? Deti
prisli s napadmi — mdzeme nan kreslit, malovat, lepit, strihat, trhat, lepit. Napadov
bolo vela. Medzi nimi bola aj otazka, ako sa vyraba papier. Z diskusie vyplynulo,
ze papier mdézeme aj recyklovat a zo starého pouzitého papiera vyrobit novy.
Detom sa to velmi pacilo a rozhodli sa, ze si papier vyrobia samy. Dohodli sa
s ucitelkou, ze preskumaju papier a s jej pomocou vytvorili tabulku. Nasli spdsob,
ako nan pisat:
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Papier

Kreslit
Kréit
Lepit
Trhat
Ohybat
Skladat
Trhat

kancelarsky
novinovy
vykres
krepovy
recyklovany
tenky karton

hruby karton

ano, jednoduché,
ano, ale tazsie,
ziadne alebo velmi tazke.

Deti si ku slovam dali do tabulky znacky, aby vedeli, €o je to za slovo, napr. strihat
noznice a podobne. Zo vietkych druhov papierov ich najviac zaujal hovinovy
papier. VSetko sa s nim dalo lahko pri skumani urobit. Zaujimavé bolo na hom aj
to, ze kazda strana novin bola inej farby. Utvrdili sa v tom, ze je lahko dostupny
a chcu s nim dalej pracovat. Vyroba papiera ich nadchla a zacali hladat, Co by sa
z neho dalo vyrobit. Zhodli sa na novom Gastankovi, ktory by bol z papiera. Tiez
prejavili zaujem vidiet ako sa vyraba papier v tovarni. Hned mali napady, ako sa
do tovarne dostat a koho by mali oslovit. Materska skola sa hachadza v meste,
kde tovaren na papier stoji niekolko desatroci. Jadro projektu bolo naplanovang,
rovnako ako vystupy.

Jadro projektu: praca s papierom a vyroba papiera
Vystup projektu: spolocna exkurzia do papierne

Ucitelka sa deti opytala, ako sa k ndSmu papieru dostaneme. Deti zacali plano-
vat:

Zistit, ako sa da vyrobit papier doma/v materskej skole.

Zistit, o sa da z vyrobeného papiera urobit a akym spésobom.

Spoloc¢ne vyrobit Gastanka.

Naplanovat si cestu do tovarne a spat.
Ucitelka detom porozpravala pribeh o dievCatku, ktoré doma vyrabalo papier,
a ked nevedelo, ako nieco urobit, poziadalo svoju rodinu, aby jej pomohla. Uci-
telka sa potom deti opytala, €o je potrebné na vyrobu papiera, a deti navrhli, aby
si doma vyhladali encyklopédie a s pomocou rodicov a starsich surodencov si
pozreli obrazkové navody na internete. Rozdelili si ulohy, kto sa na ktoru cCast

sustredi (vyroba papiera — pomdcky na vyrobu obrazkov, pomécky na vyrobu
papiera, vylet do tovérne). Sikovni oteckovia vyrobili ramceky so sitkom, deti pri-
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niesli novinovy papier a v materskej Skole nasli aj potrebné pomaocky na vyrobu
papiera. Zopakovali si, ako pracovat s materiatom pri praci.

Vyroba papiera trvala dva dni. Deti natrhali papier do plastovej nadoby, zaliali ho
vodou (najlepsi pomer im vysiel priblizne 30 harkov papiera, 20 litrov vody, dobre
rozmiesali rukami) a prvy den pripravili zmes. Ucitelka potom na dalsi den, za
asistencie deti, rozmixovala papier a vznikla zmes, s ktorou sa dalo pracovat.
Najskér papierovinu davali na ramik a po vyschnuti opatrne vyberali. Ucitelka
potom s asistentkou prezehlili papier a mali v triede dalsi papier k dispozicii - ich
vlastny. Po prvotnej praci s vyrobou vlastného papiera, zacali s hmotou experi-
mentovat. Zistili, ze ak chcu vyrobit
vacsiu postavu, mali by si urobit kon-
Strukciu z nieCoho pevného. V Skatuli
s odpadovym materidlom nasli medzi
réznymi materialmi drét a drevené pa-
licky. Za pomoci povrazkov a ucitelky
bola konstrukcia hotova. Papierovu
hmotu deti prikladali, roztahovali do
potrebnych tvarov postavy Gastanka.
Deti sa pri praci striedali a doplnhovali.
Po zaschnuti, bol Gastanko dotvoreny
Praca s papierom  Gastanko farbami.

Medzitym si deti naplanovali cestu do tovarne (mapa — vyznacili, kde je zastavka
MHD, vyznacili, kolko zastavok bude do tovarne). V tovarni sa naucili nové slova,
ako napriklad celuldza, papierovina a na €o sa pouziva. Mali so sebou Gastanka
a z vyletu si urobili fotodokumentaciu. Deti mali vela otazok a Zasli nad velkymi
strojmi. Na druhy den isli s knihami do mestského parku a porovnavali stromy
na obrazkoch a v skutocnosti. S pomocou ucitela urcili svoje mena a porozpra-
vali o ich ochrane. O niekolko dniich v materskej Skole cakal velky balik réznych
papierov na spracovanie. Svoje fotografie a prace vystavili v materskej skole a na
konci projektu prezentovali svoje zistenia rodicom.

Co sa deti naugili:

Zapamatali si nazvy druhov papiera.

Naucili sa vyrabat papier.

Osvojili si dalsi druh recyklacie.

Rozvinula sa schopnost spoluprace.

Rozvijali jemnu a hrubu motoriku.

Dokazali sa orientovat v trasach verejnej dopravy.

Pocas prehliadky tovarne dbali na bezpecnost.

O svoje osobné veci sa mohli postarat mimo budovy materskej Skoly.
Zamestnancom tovarne kladli otazky samostatne.

Naucili sa nové nazvy stromov a ako sa o ne starat.
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Pocas prezentacie rozvijali svoje prezentacné a komunikacné zrucnosti.
Rozvijali digitalne a vizudlne motorické zru€nosti pri vytvarani fotodo-
kumentacie z exkurzie.

Projekt navrhnuty detmi — Svadba (Ceska republika)

Projekt realizovany v triede 5-6 roCnych deti, doba realizacie je 1 tyzden.

Ciastkové ciele:

Zoznamovat sa s pribuzenskymi vztahmi.

Rozvijat spolupatri¢nost, ohladuplnost a vzajomnu pomoc.

Rozvijat schopnost spolupracovat a spolupodielat sa.

Ziskavat sociokulturne navyky.

Rozvijat jemnu motoriku.
Kontext: Na zaciatku Skolského roka bol v triede zavedeny tematicky celok Moja
rodina. Ked sa deti rozpravali o svojich rodinach, ucitelka spomenula, ze sa Co-
skoro vyda. Deti spontanne reagovali, ze by sa tiez chceli mat svadbu. Pytali sa
ucitelky, kto konkretne a s kym, a €o ak sa niekto nechce vydavat alebo ozenit?

Deti navrhli, Ze kto sa chce, mbdze sa vydat/ozenit, a kto nechce, bude na svadbe
hostom. V3etci ss tym suhlasili.

Kluc¢ova otazka — iniciativa deti pre projekt: M6zeme mat svadbu v materskej
Skole?

Ucitelky suhlasili a spytali sa deti, ¢i vedia, ako taka svadba vyzera a Co je na nu
potrebné. Deti zacali prichadzat s napadmi a tiez s navrhom zapojit rodiCov —
doma by sa kazdé dieta ucilo o svadbe a o tom, ako vznikla ich rodina. Na za-
klade tychto informacii deti a ich ucitelia spolocne naplanovali, o maju pripravit
a koho poziadaju o pomoc.

Jadro projektu: detska svadba v materskej Skole
Vystup projektu: svadobny obrad na radnici a nasledna svadobna hostina.
Plan ¢innosti:

Zabezpeclenie miesta na slavnostny obrad — zabezpeci ho ucitelka
Zabezpeclenie formalneho oblecenia — deti poziadaju rodicov
Zabezpeclenie svadobnej torty — deti poziadaju kucharku
Zabezpeclenie vyzdoby

Zabezpeclenie prstenov, kvety pre nevestu a svadobné sluby

Vyber svadobnej hudby
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Postupne sa zacali pripravy. Termin slavnosti bol stanoveny po dohode s mest-
skym uradom. Deti sa medzi sebou dohodli, kto bude mat aku ulohu. Deti sa py-
tali kucharky na svadobnu tortu a rodicia slubili, ze doma s detmi pripravia dalSie
obcerstvenie. V materskej Skole zacali deti vyrabat kvety z papiera, skladat ob-
rusky, pocuvali instrumentalne piesne a vyberali hudbu. Premyslali o tom, ako
by mal vyzerat svadobny slub — diskutovali o tom, €o je vo vztahu najddlezitejsie,
ako sa k sebe spravat, aby ich priatelstvo vydrzalo. Vysledok ich diskusie ucitelky
zapisali. Rano v den svadby si deti vyzdobili triedu, prezliekli sa do slavnostnych
Siat pripravenych doma a vybrali sa na radnicu. Tam zlozili a podpisali manzelsky
slub a vymenili si prstene. V materskej Skole sa konalo svadobné fotenie, krajanie
torty a hostina.

| Vel
ki I - el
svadobcania na radnici (Foto: archiv autora)

Reflexia: Cely tyzden boli deti velmi Stastné a zaujaté realizaciou svojho projektu.
V triede bola vytvorena vystava svadobnych fotografii rodiCov deti. Velmi sa za-
ujimali aj o dianie v triede, zapajali sa do priprav (vybavovanie prstefiov, Siat, hos-
tiny), niektori si zobrali volno a prisli sa pozriet na svadobny obrad na radnicu.
Deti spolu chodili do jednej triedy uz treti rok, takze sa velmi dobre poznali a vyt-
vorené dvojice zodpovedali ich priatelstvu. Klima v triede bola velmi pozitivna,
deti si navzajom pomahali, boli pozorné a trieda bola sudrzna. Na svoj svadobny
den Casto spominali nielen pocas Skolského roka. Ucitelky priznali, ze by ich nikdy
nenapadlo pripravit takéto podujatie a spocCiatku mali obavy, ako vsetko prebehne.
Zaujem deti vSak prekonal oCakavania. Ocenili, ze to malo vplyv na socialny rozvoj
deti — myslenie o priatelstve, pomoci, podpore, zodpovednosti sa odrazilo vo
vztahoch deti. Deti sa ochotne zapajali do Cinnosti, ku ktorym by ich ucitelia len
tazko motivovali (napr. chlapci vyrabali papierové kvety pre svoje nevesty).

Co sa deti naugili:
Zacali premyslat o tom, ako sa spravame k druhym a aké je to dole-
zité.
Dozvedeli sa o historii svojej rodiny.
Spoznali délezitu budovu mesta, v ktorom ziju.
Dokazali spolu diskutovat, rokovat a planovat.
Podarilo sa im dokoncit zacatu pracu.
Boli schopné prevziat zodpovednost za svoju Cast ulohy.
Rozvijali sa v oblasti reci, myslenia, jemnej a hrubej motoriky.

Naucili sa podpisovat.
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Dokazali kontrolovat svoje spravanie (nevyrusovat pocas obradu, po¢-
kat, kym na ne pride rad, dodrziavat pokyny).

Naucili sa niektoré prvky etikety (ponuknut a prijat ruku, pomoct dame
k stolu, podrzat dvere).

3.6 Zhrnutie

Projektoveé ucenie je vyzvou nielen pre deti, ale aj pre ucitelov. Spolocné pro-
jektové ucenie mdze deti inSpirovat a ucitelov prekvapit ich kreativitou. Kazdé
dieta je iné, ma iny repertoar vedomosti a md&ze svojimi poznatkami obohatit
ostatné deti. Ich praca moéze inSpirovat ostatnych. Je zaujimavé pozorovat my-
Slienkové suvislosti medzi detmi. Vzajomné uc¢enie, doplnanie sa. Vidime zaklady
spolocnej prace — kooperacie. Vieme, ze deti su zvedavé uz od utleho veku.
Preto by malo byt ucenie zmysluplné a kazdé dieta by malo citit svoju délezitost
v tomto projektovom uceni.

PBL im umoznuje naucit sa nieCo nove o svete a o sebe samych. Deti kladu
otazky, chcu vediet viac — podporuje sa zdrava detska zvedavost (ucia sa klast
otazky, vytvarat suvislosti). Pozitivom je, Ze sa vytvaraju vztahy s bezprostrednym
socialnym prostredim a dieta spoznava aj SirSie socialne prostredie. Toto pro-
jektové ucenie trva niekolko tyzdnov, nielen jeden den, ako je to zvykom pri bez-
nych dennych projektoch. Nejde o jednorazovu aktivitu. Ide do hibky. Rozvija
myslenie dietata, rozvija dieta samotneé.

Projektove ucenie umoznuje detom rozvijat svoje rozhodovacie schopnosti
a zaroven preberat zodpovednost za svoje rozhodnutia. Zaroven ich vedie k roz-
vijaniu vlastnej nezavislosti v kontexte socialnej skupiny deti. Deti sa uc€ia hovorit
samy za seba, formulovat a presadzovat svoje myslienky, ale aj preberat za ne
zodpovednost, vnimat a reagovat na Zelania a potreby inych deti a dospelych.
V tom spociva sila a vyznam metody PBL, pretoze rozvija prave tie zru¢nosti,
ktoré mnohym detom v dnesnej spolocnosti chybaju a ktore su klucoveé pre vy-
chovu dietata v demokratickej spolocnosti.

Klucove slova: brainstorming, ciele, facilitator, kurikulum, PBL, planovanie, pre-

zentacia, projektové vzdelavanie, Spiralovy diagram, realizacia, reflexia, Skolska
praca
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3.7 Reflektivne otazky pre pedagogov ku kapitole
Projektove ucenie v predskolskom vzdelavani

1. Tyka sa rieSeny problém skutocnych deti?

2. Je formulacia hlavného problému alebo otazky jasna, rieSitelna a zauiji-
mava pre deti?

3. Nastavil som situacie tak, aby deti mohli samostatne uvazovat, hladat
a navrhovat rieSenia problému a vyuzivat svoje predchadzajuce skuse-
nosti?

4. Ako sa mi podari nezasahovat do rozhodovania deti pocas projektu?

5. Som ako ucitel skuto¢ne v ulohe poradcu a konzultanta, alebo mam ten-
denciu vSetko riadit a prili$ kontrolovat priebeh projektu?

6. Podporujem cielene a vytvaram situacie, v ktorych deti mézu komuni-
kovat svoje napady, nazory a posuvat projekt dopredu?

7. Zodpoveda ciel projektu cielom v kurikuldarnom dokumente, ktorym sa
riadi vychovno-vzdelavacia praca v nasej materskej skole?

8. Umoznujem detom, aby v projekte sledovali svoje vlastné ciele, ktoré su
vysledkami projektu?

9. Pouzivame v projekte rézne vzdelavacie metddy, aby sme uspokojili
rézne potreby vsetkych deti?

10.Zapajame do projektu poznatky z réznych odborov?

11. Prisp&sobujem sucasny plan projektu dostatocne predchadzajucim sku-
senostiam deti s projektovou metddou?

12. Pomaham im naucit sa aktivne zapajat do planovania projektu, reSpek-
tovat nazory ostatnych deti a dospelych a hladat spolo¢né rieSenia?

13. Vytvaram podmienky na to, aby sa vsetky deti mohli vyjadrit a podielat
sa na planovani, realizacii a reflexii v réznych Castiach a fazach projektu,
na réznych aktivitach?

14. Poskytujem dievcatam a chlapcom dostatok materialu a vybavenia, aby
sa mohli venovat réznym druhom aktivit a realizovat svoje zaujmy?

15. Pozorujem, ze sa deti citia zodpovedné za uspech projektu?
16. Aké metody hodnotenia by sa mali pouzivat pri PBL?

17. Ako sa mi dari spolupracovat s ostatnymi ucitelmi v triede a materskej
Skole v jednotlivych fazach projektu?

18. Uvazovali sme spolu s detmi o zapojeni dalSich oséb (napr. rodi¢ov alebo
inych oséb a institucii) do projektu okrem deti a ucitelov v materskych
Skolach?
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4. Praktické priklady projektoveho
vzdelavania

4.1 Projekt Kralik

Autorka: Zuzana Kvitova
Materska skola Pionierska, Kopfivnice

Prlojektu sa zucastnili Styri deti z vekovo heterogénnej triedy vo veku 3 — 4 roky.
Dlzka trvania projektu: 2 tyzdne

Pripravna faza

1. Kontext a formulacia témy: Deti predskolského veku sa v materskej
Skole staraju o kralika plemena belgicky obor. MladSie deti na vylete na
farme v Studienke v okrese Novy Jicin videli podnetné aktivity s kralikom
a prejavili zaujem o moznost vyskusat si starostlivost o kralika a hru s nim.

2. ldentifikacia problému: Diskusia s detmi ukazala ich potrebu dozvediet
sa podrobnejsie informacie o kralikovi a nieCo pre neho vyrobit.
3. Formulacia klu¢ovej otazky a zoznam detskych otazok:
Klucova otazka: Co vietko obnasa starostlivost o kralika?
Otazky deti: Co mébze kralik jest?
MobZeme si vyskusat postarat sa o kralika?
Ako kralika zabavit?
4. Formulacia vystupu/produktu: Dohoda deti predskolské veku s detmi

z mladsej triedy o moznosti doCasného prevzatia starostlivosti o ich kra-
lika; vyroba prekazky na preskakovanie ako zdroje zabavy pre kralika.

5. Formulacia prvych krokov na dosiahnutie vystupu/produktu a formu-
lacia Ciastkovych cielov:

Rozhovor o moznych zdrojoch informacii (zapozi¢anie vhodnej li-
teratury z kniznice, prezretie videi, vyuzitie internetu);

dohoda o vzhlade prekazky s ohladom na material;

navrh prekazky, moznosti jej funkcii.

Praktické priklady projektového vzdelavania
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Faza realizacie

Klu¢ovy moment €. 1: Deti sa dohovoria na spracovani projektu Kralik

Otazky pre rieSenie spolu s detmi (ako sme detom pomohli k premyslaniu nad
témou, problémom): Co uz o kralikovi vieme? Co chceme zistit? Ako kralika za-
bavit? Uloha ucitelky spocivala v moderovani diskusie deti, zazname ich myslie-
nok a kladeni otvorenych otazok, ktoré mali deti vracat do témy a otvarat
moznosti odpovedi.

Priebeh ¢innosti (Co deti robili): Deti diskutovali, odpovedali na otazky, pocuvali
kamaratov.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi (ako sme s detmi danu fazu hod-
notili — otazky, metody formativneho hodnotenia): Akou témou bude vhodné
zacat? Ako ste sa zapojili do vymyslania otazok? Na prstoch jednej ruky, ked
jedna je najmenej a pat najviac ukaz, aky si spokojny so svojim dnesSnym za-
pojenim do rozpravania s kamaratmi.

Spésob formativneho hodnotenia: Deti sa zucastnili na riadenej diskusii, odpo-
vedali na otvorené otazky, nakoniec vykonali spatnu vazbu metodou piatich pr-
stov. Boli zaznamenané ciele projektu.

Plan projektu
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Kliéovy moment €. 2: Deti zistuju pomocou knih, videi a internetu, ako kralika
spravne kimit

Otazka pre riesenie spolu s detmi: Co madze kralik jest? Uloha ucitelky spocivala
v kladeni otvorenych otazok, v ponukach sposobov ziskavania informacii, v do-
pytovani, ako zabezpecit zdroje informacii podla vyberu deti, a ponukala rézne
spoésoby, ktorymi mozu deti svoje informacie zaznamenavat. Deti boli motivo-
vané k dalSej praci, ucitelka ich navrhy pozitivne komentovala.

Priebeh €innosti: Deti mali zakladnu predstavu o kimeni kralika, ale pri diskusii
sme narazili na otazku, ¢i mdze jest maso a aké druhy zeleniny a ovocia mu mé-
zeme dat. Deti vyhladavali informacie v knihach, mali k dispozicii obrazky zele-
niny a ovocia, ktoré lepili podla zistenych informacii na harok papiera, pripadne
ucitelka dopisala to, €o chybalo. Knizky detom nedali odpovede na vetky otazky,
a tak im ucitelka pustila video. Ked sa dozvedeli novu informaciu, video bolo po-
zastavené a deti ju zaznamenali. Ani video vSak neprinieslo odpovede na vsetko.
Ucitelka detom ukazala webové stranky venované kralikom, kde bola k dispozicii
tabulka s potravou. Deti hladali na obrazkoch a podla vhodnosti lepili do prislus-
nej oblasti na harok papiera.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi: Cim mozeme kralika kimit? Co
ste uz vedeli? Co bola pre vas nova informécia?v Kde ste informacie ziskali?
Ako ste zaznamenali odpoved na svoju otazku? Cim si prispel ty?

Spbésob formativheho hodnotenia: Ucitelka detom kladla otvorené otazky
a prebiehala diskusia. Na motivaciu deti odpovedat sluzilo nielen povzbudzova-
nie, ale aj metoddy aktivneho pocuvania. V priebehu bolo detom svedomované
rovesnicke ucenie, teda ¢o sa dozvedeli od kamarata. Rovnako prebehla slovna
reflexia vlastného zapojenia.

Vyhladavanie informacii v knihach

Praktické priklady projektového vzdeldvania
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Deti sleduju video o kimeni kralikov Deti triedia vhodné ovocie a zeleninu
podla zistenych informacii na internete

Kli¢ovy moment &. 3: Starostlivost o kralika v praxi

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Mézeme si vyskusat postarat sa o kralika?
Ucitelka bola v ulohe sprievodcu, ktory detom sprostredkoval kontakt s detmi
druhej triedy. Otvorenymi otazkami a komentovanim zhliadnutého obsahu vo
videu pomahala premyslat nad postupom pri praci. Zhrnala to, na com sa deti
dohovorili, a bola k dispozicii pri praktickych Cinnostiach.

Priebeh ¢innosti: Deti sa z videa dozvedeli informacie o kralikovi a o tom, ako
sa 0 neho postarat. Nasledne si chceli samy vyskusat, ake to je, starat sa denne
o kralika. Po spolo¢nej diskusii, ako to dosiahnut, zasli za starSimi detmi z triedy
Rosniciek a dohodli sa, ze sa budu o kralika tyzden starat. Pri kfmeni deti skumali
rozdiely medzi senom a slamou. Dozvedeli sa, ¢im sa liSia a na ¢o sa pouzivaju.
Deti samé prisli na to, ze kralik prave velmi pekne nevonia a treba vycistit mu
kralikaren. Ulohu v spolupraci s ucitelkou splnili. V priebehu tyzdha vypozorovali
potrebu pravidelného kfmenia v dopoludnajsich hodinach a nutnost sledovat
mnozstvo vody pocas dna.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi: Aky to bol pre vas zazitok starat
sa o kralika? Ukazte na metre, kde jedna je najhorsi zazitok a desiatka najlepsi
zazitok. Aku ¢innost s kralikom by ste si chceli zopakovat? Co vas pri staro-
stlivosti o kralika prekvapilo?

Spésob formativneho hodnotenia: Deti mali reflektovat vlastny zazitok meto-
dou $kalovania a komentovania. Pri komentovani zhrnuli ziskané znalosti. Tiez
porovnavali video a vlastnu skusenost so starostlivostou a zhodnotili aj to, €o sa
naucili od rovesnikov.

Deti kimia kralika Deti davaju kralikovi Deti zbieraju pre kralika
senom ¢istu vodu vetvicky

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



Chlapec doplna slam Upratovanie kralikarne Deti vynasaju spinavu
do kralikarne slamu

Klu¢ovy moment €. 4: Deti sa dohaduju, ako kralika zabavia

Otazka pre riesenie spolu s detmi: Ako mézeme kralika zabavit? Ucitelka riadila
diskusiu deti, kladla otvorené otazky, ktoré detom pomahali spomendut si, ¢i sa
v minulosti s podobnou témou stretli a ako bola zabava pre zvieratko vyrieSena.
Pytala sa, kde md&zu ziskat dalSie informacie, a napady deti zaznamenavala. Po-
mahala detom vzajomne sa pocuvat a najst zhodu.

Priebeh €innosti: Deti si pri starostlivosti o kralika vSimli, ze sa raduje z ich pri-
tomnosti a snazi sa vyskocit z klietky za nimi. Zacali diskutovat o moznostiach
jeho zabavy. Na zaklade otvorenych otazok ucitelky si vybavili, ze na farme v Stu-
dienke videli kralika, ktory chodil na vodzka. Druhy den priniesla ucitelka postroj
na kralika a deti si to mohli vyskusat. Detom sa vodenie kralika pacilo, zistili, ze
kralik je na vodzka pokojny, nejde dalej ako na okraj zahrady, rovnako ako ked je
pusteny na volno. Deti si Zzelali, aby sa kralik viac pohyboval. Pri spolo¢nom roz-
hovore a prezerani fotografii zo Studienky si spomenuli, ze kraliky na videu aj na
farme vedeli skakat cez prekazku. Chceli to naucit aj kralika z materskej skoly.
Vznikla dohoda o vyrobe prekazky.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi: Porozpravaj nam, ako si ty sam sku-
sil zabavit kralika. Co si na to potreboval? Co by si si chcel vyskusat znova? Chcel
by si vyrobit prekazky pre zajacika? Ukaz to pomocou celého tela, kedy drep
znamena ,nechcem to robit” a vyskok ,tesim sa, az budeme prekazku vyrabat”.

Sposob formativneho hodnotenia: Pri reflexii bolo vyuzité riadené diskusie, kla-
denie otvorenych otazok, taktiez boli pouzité prvky aktivneho nacuvania.

Chlapec a dievca vencia kralika na zahrade

Praktické priklady projektového vzdelavania

45



46

Klu€ovy moment &. 5: Tvorba nakresu a Sablény na vyrobu prekazky

Otazka pre riesenie spolu s detmi: Ako nasa prekazka bude vyzerat? Ucitelka
riadila diskusiu deti, kladla otvorené otazky, ktoré detom pomahali premyslat nad
jednotlivymi aspektmi vyroby prekazky. Povzbudzovala ich k prejaveniu vlast-
ného nazoru. Davala pozitivhu spatnu vazbu. Na poziadanie pomohla prekonat
uskalia, na ktoré zru¢nosti deti nestacili. Vykonavala ich praktickymi a technic-
kymi parametrami potrebnymi pre vznik funkénej prekazky.

Priebeh ¢innosti: Deti v diskusii premyslali, ako by mohla prekazka vyzerat, mali
uplnu volnost. Zaujala ich prekazka v tvare pasteliek. Obrazok vsak deti nedoka-
zali preniest na papier a vytvorit nakres prekazky, ktoru by bolo mozné postavit.
Ucitelka teda nakreslila prekazku podla ich popisu a nechala ich obrazok upravit
farebne podla ich predstav. Potom nasledoval ¢as na dohodu, z ¢oho budu pre-
kazku tvorit. Deti davali navrhy, vzajomne si argumentovali, preco vybrany ma-
terial je vhodny, a naopak preco vhodny nie je. Nakoniec dosli k zaveru, ze
najlepSim materidlom bude drevo. Potom sa s pomocou ucitelky dohodli ha na-
strojoch, ktoré pouziju.

Dalsou délezitou otazkou bola velkost prekazky a jej tvar. Vo vysledku mala po-
zadovany tvar, ale nie vhodnu velkost pre kralika. Tu vstupila do projektovania
ucitelka s otazkami, ktoré deti naviedli k myslienke, ze je potrebné urobit ju vac-
Siu. Bolo potrebné vyrobok rozobrat a ukazat si, aky je kralik velky a aka velka by
mala byt prekazka. Deti $ablonu opravili, aby bola dostatocne velka. Sablénu na
zaver obkreslili pomocou kriedy na drevo.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi: Aku podobu bude mat prekazka?
Aké boli dalSie navrhy a preco bol vybrany tvar pastelky? Ako budete prekazku
vyrabat? Co ste urobili ako prvy krok? S &im si pomahal ty pri tvorbe $ablény?
Co si sa pri tom naucil nové? S kym si dnes najviac spolupracoval?

Spbsob formativheho hodnotenia: Diskusia, otvorené otazky, zhriovanie, ro-
vesnicke ucenie pri vzajomnom pocuvani a vybavovani z pamate.

: _vasbm prebaiiby, -
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Deti sleduju video o prekazkach pre Plan vyroby prekazky s nakresom
kraliky
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Deti vyfarbuju prekazku Deti porovnavaju hotovy — Detmi nakreslena
nakres s predlohou na a vystrinnuta sablona
internete

Kli¢ovy moment €. 6: Natieranie a zostavenie prekazky

Otéazka pre riesenie spolu s detmi: Co treba urobit, aby sa dokongila stavba pre-
kazky? Ako si rozdelime role? UcCitelka rozpravala detom o ich predchadzajucej
skusenosti s vyrobou. Riadila diskusiu deti, kladla otvorené otazky, ktoré detom
pomahali premyslat nad jednotlivymi aspektmi vyroby prekazky. Povzbudzovala
ich k prejaveniu vlastného nazoru, viedla ich k dodrziavaniu dohdd. Davala oce-
Aujucu spatnu vazbu. Na poziadanie pomohla prekonat problémy, na ktoré zruc-
nosti deti nestacili. Vykonavala ich praktickymi a technickymi parametrami
potrebnymi pre vznik funkénej prekazky.

Priebeh €innosti: UcCitelka detom pripomenula, ako na jesen spolocne vyrabali
hracie auto. Deti si postupne vybavovali, aky bol postup. Premyslali nad otazkou,
€o by sa dalo z predchadzajucich postupov vyuzit teraz, aby dokoncili vyrobu
prekazky, a Co nové je potrebné pridat. Po zhode nad zvolenymi technikami sa
deti dohovorili, €o bude mat kto na starost. Co sa urobi prvé, ¢o bude nasledo-
vat.

Najprv deti zacali s brusenim dreva, nasledovalo natieranie prekazky farbami,
ktoré si zvolili pri planovani. Najviac sa tesili na pracu s vftackou, s ktorou uz
predtym pracovali.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi: Co si si pri vyrobe prekazky vy-
skusal nové? Co si potreboval vediet, aby si mohol splnit svoju ulohu? Za ¢o
by si ocenil kamaratov? Ako zistime, ze je prekazka funkcna?

Sposob formativneho hodnotenia: Riadena diskusia, kladenie otvorenych ota-
zok, popisna spatna vazba, sebahodnotenie, rovesnicke hodnotenie.

Reflexia

Skupinovy projekt bol novou skusenostou pre ucitelov aj pre deti. Vyber deti vy-
chadzal z ich prejaveného zaujmu. Vzhladom na vek sa pocet Styroch deti ukazal
ako optimalny. Po diskusii uciteliek zapojenych do projektového ucenia sa uka-
zalo, ze mladsie deti je potrebné viac viest. SU nevyhnutné nielen otvorené
otazky, ale aj otazky uzavreté, treba vychadzat zo skorsich skusenosti, €o najviac
vyuzivat nazornosti a praktickych aktivit.

Praktické priklady projektového vzdelavania
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prekazky

Chlapec natiera prekazku farbou

Deti s rozpracovanou prekazkou Hotova prekazka pre kralika

Projektove a cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



Najtazsim okamihom pre ucitelov aj pre deti bol zacCiatok projektu, kedy sa hladal
spoloc¢ny ciel. Ucitelka si privykala na svoju sprevadzajucu ulohu. Ucila sa klast
otvorené otazky a nezasahovat do rozhodnutia deti. Naopak, pre deti bolo tazké
formulovat svoj nazor, hladat mozné vysledky. Ocakavali, ze budu vedené. Do-
pytovali sa na nazor ucitelky - na to, €o maju povedat, Co maju robit a podobne.
V priebehu projektu sa tieto tazkosti postupne vytracali a deti vyjadrovali svoje
myslienky a svoje priania otvorene.

Pri praktickych cinnostiach sa objavila vzacna situacia, ked chlapec ¢asto po-
mahajuci svojmu otcovi bol oporou timu deti v odovzdavani skusenosti, pri uceni
nazvov naradia a nastrojov, ktoré pri praci pouzivali. Deti hodnotili tuto skusenost
velmi kladne.

Vysledkom projektu bola nielen prekazka pre kralika a prehibenie vztahu k zvie-
ratu. Nastala tiez zmena v pristupe ucitelky a deti k projektovému vzdelavaniu.
Ucitelka prejavila zaujem skusenost opakovat, deti sa pravidelne pytaju, kedy
zase bude projekt, a chodia s napadmi, ¢o by sa mohlo riesit. Velka zmena na-
stala pri vnimani rodicmi. Deti o svojich zazitkoch rozpravali doma. Rodicia pri-
chadzali do materskej Skoly s otazkami, ¢o to bolo za projekt, & mdzu vidiet
video, a aktivitu chvalili. Dve mamicky hovorili o zmene u deti: Predtym na
otazku, o bolo v materskej Skole, nie v Skblke projektové ucenie, nie projektova
vyucCba zacali svoje zazitky zdielat. Jedna z mamiciek zacala matersku skolu vni-
mat inak a zmenila sa aj jej komunikacia s ucitelkami.

Rozvijané vzdelavacie oblasti a dosiahnuté vzdelavacie ciele
Rozvijané kluc¢ové kompetencie:

Kompetencie na ucenie: Deti pri starostlivosti o kralika sustredene po-
zoruju ponukané informacné kanaly, o ktorych vedu diskusiu, a na-
sledne skus$aju zistené navody realizovat v praktickych Cinnostiach.

Na rieSenie problémov: Deti rieSia problémy okolo starostlivosti o kra-
lika a vyroby prekazky, na ktoré stacia; zname a opakujuce sa situacie
sa snazia riesit samostatne (na zaklade napodoby ¢i opakovania), na-
rocnejSie problémy rieSia s oporou a pomocou dospelého.

Komunikativne: Deti maju dostatocné schopnosti, aby hovorili vo for-
mulovanych vetach, pri diskusii a reflexii samostatne vyjadruju svoje
myslienky, otazky aj odpovede. Rozumeju pocutému, slovne reaguju
a vedu jednoduchy dialog. Dokazu vyuzit informativhe a komunika-
tivne prostriedky, s ktorymi sa bezne stretavaju na ziskavanie novych
informacii (knizky, encyklopédia, pocitac, telefon).

Socialne a personalne: Deti dbaju na svoje zdravie a na bezpecnost pri
starostlivosti o kralika a pri vyrobe prekazky. Ucia sa dbat na zdravie
kralika vyberom vhodnej potravy, prekazky, upratovanim obydlia.

Cinnostné a obgianske: Pri starostlivosti o krélika a tvorbe prekazky
deti samostatne rozhoduju o svojich C¢innostiach. Za svoju pracu nesu
zodpovednost. Podla potreby pomahaju druhym detom.

Praktické priklady projektového vzdelavania
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Vzdelavacie oblasti:

Osvojenie si veku primeranych praktickych zru¢nosti: Deti sa naucili
vycistit klietku kralikovi, nakfmit ho, vymenit vodu, pracovali s naradim.

Rozvoj re¢ovych schopnosti a jazykovych zru¢nosti receptivnych (vni-
manie, pocuvanie, porozumenie) i produktivnych (vyslovnosti, vytva-
ranie pojmov, hovorného prejavu, vyjadrovania): Deti diskutuju
v skupinovej riadenej diskusii. Odpovedaju na otvorené aj uzavreté
otazky. Vysvetlia svoj nazor. Rozpravaju zazitky. Popisuju nové zruc-
nosti. Rozumeju pocutému a adekvatne reaguju. Ich hovoreny prejav
je zrozumitelny.

Rozvoj schopnosti sebaovladania: Deti si navzajom davaju priestor pri
riadenej diskusii. Podporuju sa pri vysloveni svojho nazoru. Dokazu si
povedat o pomoc, ked nevedia, ako maju pracovat, pokracovat. Po-
nukaju pomoc kamaratovi.

Rozvoj citovej schopnosti vytvarat vztahy, rozvijat ich a city plne pre-
zivat: Deti si vytvaraju vztah ku kralikovi. Dokdzu pomenovat pozitivhe
pocity, emocie.

Rozvoj tvorivosti (tvorivého myslenia, rieSenie problémov, tvorivého
sebavyjadrenia): Deti navrhnu prekazku podla vlastnej fantazie. Dokazu
pracovat s chybou, prijmu argumenty a vykonaju ziaducu zmenu.

Posilfiovanie prirodzenych poznavacich citov (zvedavosti, zaujmu, ra-
dosti z objavovania a pod.): Deti prejavuju zaujem o nové informacie pri
kfmeni kralika. Navrhuju moznosti a samy hladaju v informacnych zdro-
joch. Prezentuju nové znalosti, pozitivne reaguju na zisk novych infor-
macii, znalosti, zru¢nosti (Usmevom, komentarom, aktivnym zapojenim).

Pochopenie, Zze zmeny spbdsobené (udskou Cinnostou mozu prostre-
die chranit a zlepSovat, ale aj poSkodzovat a nicit: Deti popisu, ¢im
mozu kralikov zivot v prostredi materskej Skoly zlepsit.

Osvojenie si poznatkov a zru€nosti potrebnych na vykonavanie jedno-
duchych cinnosti v starostlivosti o okolie pri spoluvytvarani zdravého
a bezpecného prostredia a na ochranu dietata pred jeho nebezpecnymi
vplyvmi: Deti vyhladaju informacie o starostlivosti o kralika z viacerych
zdrojov. Poznaju pravidla bezpecného spravania pri kimeni kralika a Cis-
tenie kralikarne, ktoré zaistia bezpecie im aj kralikovi. Vedia vymenovat
dosledky zlej starostlivosti.

Rozvoj ucty k zivotu vo vsetkych jeho formach: Deti maju pozitivny
vztah k zvieratu.

Vytvorenie zakladov aktivnych postojov k svetu: Deti su vedené k sta-
rostlivosti o zivého tvora. Vedia viest rozhovor o potrebe starostlivosti
O zviera.

Rozvoj ucty k zivotu vo vsetkych jeho formach: Deti si vS§imaju zivu
i nezivu prirodu. Vedia detskym spésobom pomenovat jej dolezitost
pre svet. Detskym spdsobom chrania prirodu (neublizuju zvieratam,
netrhaju kvety, odpadky hadzu do kosa a pod..).

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



4.2 Projekt Hmyz

Autorka: Vendula Turnerova, Fakultna materska skola so Specialnou
starostlivostou Arabska, Praha 6

Projekt prebiehal v heterogénnej triede s celkovym poctom 26 deti vo veku tri
az sedem rokov. V kolektive bolo pat deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami
a s réznym stupfiom podpornych opatreni, vratane 4. stupna. Projektom spre-
vadzali deti dvaja ucitelia a asistent pedagdga. Dizka trvania projektu bola 1,5 me-
siaca.

Pripravna faza

1. Kontext a formulécia témy: Na velkej presklenej chodbe materskej Skoly
sluziacej ako priestor, kde sa deti mézu prebehnut, uvolnit sa, sa raz za
rok, vzdy v rovhakom obdobi, vyroja tipule — pakomari, ktorych zivot trva
iba 24 hodin. Tipule sa s nami v materskej Skole zdrziavaju asi dva tyzdne
a potom opat miznu. Deti su vtomto obdobi opakovane tipulami fasci-
nované. Na chodbu odchadzaju ovela CastejSie ako inokedy, nadSene sa
pokusaju tipule lovit, pretoze ich povazuju za votrelcov vo svojom teri-
toriu. Behom niekolkych dni déjde k davovému efektu, kedy deti zacnu
reagovat na tipule neprimerane az hystericky. S ponukou zaoberat sa
podrobnejSie zivotom tipul prisla tentoraz ucitelka. Navrhla detom, ze
ak ich tipule zaujimaju a tolko zamestnavaju, mohli by sa toho o nich
skusit dozvediet viac. Deti nadSene suhlasili. Projekt teda vychadzal zo
skuto¢nych udalosti a fascinacie deti, nie vSak primarne z ich potreby
orientovat sa na dalSie aspekty témy.

2. ldentifikacia problému: Nie je komar ako komar — aky je rozdiel medzi
komarom, podenkou a tipulou? Zamyslanie sa nad dizkou a hodnotou
.hmyzieho” zivota. Skusime preskumat otazku, preco komar trapi ludi,
a najst na nu odpoved.

3. Klucova otazka: Je mozné najst pochopenie a sucit pre komarovo pa-
razitovanie na ludoch? M&zem rozhodovat o zivote iného tvora, mam
na to pravo, je to spravne?

4. Otazky, priania a napady deti: Preco komar stipe? Kde komar zije? Co
komar konzumuje? Stipe aj podenka? Mézeme sa rozpravat o pavukoch?
Su pavuky hmyz?

Deti v spoloc¢nhom hlasovani rozhodli, ze dalsim druhom hmyzu, ktory
by chceli preskumat, je motyl. Hlavnym prianim bolo vytvorit si vlastné
farebné kridla.

5. Formulacia vystupov:

Divadelné predstavenie Zo zivota komara

Vyroba vlastnych motylich kridiel
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Faza realizacie
Klu¢ovy moment ¢. 1: O hmyze vSeobecne

Otazka pre rieSenie spolu s detmi (ako sme detom pomohli k premyslaniu nad
témou, problémom): Aké tvory podla deti patria do rise hmyzu? Odpovede sme
zaznamenavali. Na zéklade odpovedi vytvorila ulitelka malé karty s Ciernobielymi
realistickymi kresbami véetkych tvorov, ktoré deti zmienili. Dalej sme pracovali
s internetom a atlasom hmyzu, aby sme si pomenovali zakladné charakteristické
znaky hmyzu — tri Clanky tela a Sest néh.

Priebeh ¢innosti (Co deti robili): deti
predskolského veku podla tohto kluca
vytriedili z kariet zivocichy, ktoré medzi
hmyz nepatria. Malé deti hladali jednot-
livé druhy hmyzu z kariet v obrazkovej
encyklopédii zvierat. UCitelka ponukala
detom rozmanité ulohy, v ktorych bolo
treba samostatne pouzit klu¢ na urce-
nie hmyzu (nohy a ¢lanky). Deti prinasali
najdeny mrtvy hmyz do trojitej lupy, ro-
bili teraria zo sklenenych flias, v ktorych
pozorovali husenice a iny hmyz done-
seny zo zahrady alebo z cesty do ma-
terskej Skoly. Kazdy jednotlivy vklad bol
zahrnuty do spolo¢ného badania.

V zavere tejto fazy sme karty vyuzili na
hlasovanie o konkrétnych zastupcoch
hmyzu, ktorymi by sa deti chceli zaobe-
rat. Kazdy mal k dispozicii dva kamienky
a mohol ich umiestnit k obrazkom zi-
Praca s kartami a literaturou vocichov.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi (ako sme s detmi hodnotili danu
fazu — otazky, metddy formativneho hodnotenia): Co nové sa deti dozvedeli
o hmyze? O ¢om predtym nevedeli? Co ich naozaj velmi prekvapilo? Vyuzivali
sme rézne metody, napriklad skalu od ,pavuky milujem, vébec sa ich nebojim
a pokojne ich vezmem do ruky” cez ,pavuky mam rad, nevadi mi sa na ne po-
zerat, ale do ruky by som ich nevzal” alebo ,nepaci sa mi, ale nemam z nich
strach” az po ,pavuky mi nahanaju hrézu a ked ich vidim, utekam”.

Kli¢ovy moment &. 2: Podenky a tipule

Otéazka pre rieSenie spolu s detmi: Do tejto fazy sme vstupili aktivitou, kedy uci-
telka poslala dookola detsku trojitu lupu na chrobaky, do ktorej vlozila mrtvu ti-
pulu. O akého ide tvora, kde ho mézeme vidiet, akeé su nase skusenosti? Objavil
sa problém, pretoze vacsina deti hovorila, ze ide o obrieho komara, dalSie deti
hovorili o podenke.
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Priebeh €innosti: Deti dostali k dispozicii rézne knihy a mali najst zivocicha podla
obrazku. V spoloc¢nom kruhu sme si Citali popisy k najdenym fotografiam a ob-
razkom. V dalSich dnoch sme mapovali, Co vietko o podenkach vieme, a zistovali
sme informacie z knih a internetu. Kombinovali sme pracu v mensich skupinach
so spolocnymi diskusiami i poznatkami jednotlivcov.

Potom, ¢o deti opustili predstavu, ze ide o krvilatného prerasteného komara,
a ked zistili, ze zivot podenky je dlhy iba jeden den, prestali podenky lovit.

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi: Co sa komu vybavi ako prvé, ked
sa povie komar? Keby ste pred sebou mali len jediny den Zivota, ¢o by ste
chceli robit, ¢o by ste chceli zazit? Odpovede ucitelka zapisovala. Uz prvé dni
skumania podeniek viedli k tomu, ze deti zacali vnimat krehkost Zivota po-
denky s autentickou empatiou. Stale vSak komara povazovali za Uhlavného
nepriatela. Komar a jeho neprijemné prenasledovanie (udi ich rozruSovalo
a postupne presmerovalo nasu pozornost od podenky viac ku komarovi pisk-
lavému.

Sposob formativneho hodnotenia: Jednou z metdd formativneho hodnotenia
bola praca, pri ktorej predskolaci vo dvojiciach pracovali s kartami, na ktorych
mali urCovat pravdu a nepravdu o komaroch. Na polovicu karty popisujuce
pravdu kladli po spolocnej dohode farebné sklicko. Mali diskutovat o tom, ¢o si
myslia, ze obrazok znamena, a Ci znazornuje pravdu alebo nepravdu. Kazda dvo-
jica mala iné obrazky, zamyslala sa teda nad inym typom informacie. Dospeli za-
merne nijako nehodnotili vysledky. Deti pomocou farieb zakreslili vysledky
dohdd vo dvojiciach. Pre deti bola uloha tazka a pri vacsine kariet boli bezradné.
Ucitelka sa spytala, ako by sa dalo overit, ¢i deti odhalili pravdu.
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Pozorovanie podenky pod trojitou lupou  Pravda a loz o komaroch

Deti navrhovali internet, knihy a opytat sa rodi¢ov. Jedno z deti napadlo, ze by
sme si mohli pustit film o Zivote hmyzu (Bruno Bozzett, Co sa deje v trave, 1980).
Usporiadali sme teda spolocné premietanie. Deti vyrobili listky ako do kina a na-
vrhli, ze by sme si mohli urobit k filmu
popcorn. Pripravili papierové kornutiky
na popcorn, ktory na mieste predavali.
Potom prisli s napadom pozriet sa spo-
loCne este na epizodu z francuzskeho
animovaného serialu Minuscule — Sa-
kromny Zivot hmyzu. Epizdda sa nety-
kala priamo komarov, napriek tomu
bola pre utvaranie predstavy o risi
hmyzu z nasho pohladu zasadna. Deti
sa O tuto esteticku aj akusticku skuse-
; nost opierali pri planovani hry o koma-
Premietanie filmu Sukromny zivot hmyzu — rom Zivote.

Klu¢ovy moment €. 3: Hra Zo zivota komara

Otazka pre riesenie spolu s detmi: Co méze byt pravda a ¢o loz? Doplnili sme
chybajuce informacie alebo nejasnosti s pomocou atlasu hmyzu. Potom sme
zacali planovat hru na zivot komara.

Priebeh €innosti: Deti navrhovali, aké role by mali v hre byt a ktoru by si chceli
ony samy vyskusat. Co by sa v hre malo stat, ako by mala zacinat a ako koncit.
Dohodli sa, aké prostredia budu stavat. Bolo potrebné vybudovat domacnost
s velkym oknom a zaclonou, lUku a vodu - na troch réznych miestach v triede.
Deti sa rozdelili lubovolne do skupin podla roli a vymyslali kostymy. Mali k dis-
pozicii materidly a predmety, ktoré su beznou sucastou vybavenia triedy (Poly-
karpova stavebnica — velké drevené bloky, tyCe, latky, povrazky, riad, matrace,
budik, Stipce, telefén, lampicka, vankusiky atd.). PozZiadali dospelych o pomoc
pri rieSeni kostymov pre larvy a komare. Dostali teda navySe k dispozicii facovinu,
do ktorej larvy zamotavali, a slamky na komare sosaky. Priprava trvala dva dni
a vyzadovala priebeznu pomoc zo strany dospelych: koordinaciu dohdd, zhrnu-
tie toho, ¢o uz mame vymyslené a pripravenég, a Co eSte treba urobit, pomoc
s rozdelovanim uloh, kto si €¢o vezme na starosti.
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Ucitelka bola v ulohe rozpravacky, zacinala hru. Rozpravala a davala priestor pre
improvizované rozohravanie situacii podla toho, ako si deti boli v konkrétnych
rolach isté alebo neisté. Snazila sa do rozpravania zahrnut vietko, o Com deti
v ramci planovania hovorili. Neskor zvladali ulohu rozpravaca samostatne aj niek-
toré deti. Hra mala u deti obrovsky uspech a chceli ju hrat stale znova, aby si vy-
skusali vSetky role. Priebezne sme pri kontaktnych kruhoch zdielali zazitky
z réznych roli. Hrali sme hru niekolko dni po sebe a deti ju dalej rozvijali a obo-
hacovali. Kulisy zostavali po celu dobu rozostavané v triede, a tak sa deti mohli
hrat hru postupne aj bez ucitelov vo svojej volnej hre.

Casom sme do hry pridali aj denné a no¢né motyle, za ktoré deti hlasovali na
zaciatku projektu. Malovali sme nocny hmyz, s ktorym komare sa mdzu stretnut
na svojich nocnych vypravach, prezerali sme knihu Haved vselijaka. Vietky deti
si vyrobili velké farebné kridla z kartonu, vymyslali svoj vlastny vzor a tvar kridiel.
Vyberali si, ¢i budu nocné alebo denné motyle. Svoje diela prezentovali na spo-
lo¢nej vystave.

Dramaticka hra Zo zivota komdra ~ Nocny hmyz

Reflektivne otazky pre hodnotenie s detmi: Co sa ti hralo dobre, a ¢o bolo
naopak tazké a pre¢o? Co sa vam vybavi ako prvé, ked sa povie slovo ,komar"?
Spolo¢ne sme si Citali odpovede zo zaciatku 2. fazy projektu. Porovnanie sme
nechali posobit bez hodnotenia. Niektoré deti mali potrebu o posune v od-
povediach viac hovorit, dostali k tomu priestor v kontaktnom kruhu.

Kli¢ovy moment €. 4: Motylie kridla

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Uz na zaciatku projektu deti hlasovali za mo-
tyle ako pre druh hmyzu, ktorému by sa chceli, okrem komarov, podrobnejsie
venovat. Od zaciatku tuzili vytvorit si vliastné kridla, ktoré by sa dali pripojit k telu
a s ktorymi by mohli lietat. Otazka znela: Aké ma motyl kridla?

Priebeh ¢innosti: Objavovali sme rézne tvary kridiel s pomocou fotografii
a prazdnych siluet. Obrazky sme dali na polovicu a deti zostavovali a kombinovali
pol farebného motyla s polovicou siluety motyla toho istého druhu — klucom
im bol prave tvar kridiel. Spajali siluety s fotografiami, vytvarali nové druhy mo-
tylov z dvoch réznych poloviciek a vymyslali im vlastné nazvy. Tvar kridiel deti
kreslili na karton, z ktorého sa kridla vyrezavali, potom sa malovali a lakovali. Sku-
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pina je pocetna, a tak, hoci deti pracovali ¢asto dopoludnia aj popoludni, cela
tato faza trvala dlhsie ako dva tyzdne. Ti, ktori uz mali kridla hotové, ich prepo-
zi¢iavali do hry Zo zivota komara.

Viytvaranie motylich kridiel

Klu¢ovy moment €. 5: Zahradna slavnost

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Deti vyslovili Zelanie zahrat hru Zo Zivota ko-
mara ako divadlo mamickam na tradi¢nej zahradnej slavnosti. Navrhli, ze by sme
mohli hrat vonku medzi stromami a komare by mohli vylietavat od krikov na za-
hrade. Akciu sme zacali pripravovat.

Priebeh cinnosti: Deti napiekli zo slaného cesta suSienky v tvare hmyzu. Zdo-
konalili sme pripevnenie kridiel na chrbat, aby sa s nimi deti mohli volne pohy-
bovat. Hru sme niekolkokrat opakovali v priestore zahrady.

Reflexia

Pre projektové vzdelavanie v predskolskom zariadeni je vekovo heterogénna
trieda pre ucitelov pomerne zlozitou vyzvou. Ak su sucastou skupiny deti so Spe-
cifickymi vzdelavacimi potrebami, posuva sa sp6sob a miera zapojenia dospe-
lého do projektu podla ich konkrétnych profilov eSte ovela dalej. V takejto
skupine je teda nutné najprv zmapovat, aka je vychodiskova situacia triedy v kon-
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texte témy. Kolko toho deti uz vedia alebo zazili — uplne iné penzum znalosti
ma dieta trojroCné a Sestrocné, a uplne inak m&zu mat tému uchopené deti so
Specifickymi vzdelavacimi potrebami (najma ak ide o mentalne oslabenie, tazsie
poruchy pozornosti a poruchy porozumenia Ci reci, napriklad vyvinova dysfazia,
ako tomu bolo v tejto konkrétnej triede). Je potrebné, aby ucitelka koordinovala
a moderovala diskusie deti a stale overovala ich orientaciu v téme, zhrnala a pri-
padne zastavovala alebo korigovala prud vyvoja témy vo vacsej miere, nez je
tomu vo vekovo homogénnejsich skupinach.

Mohlo by sa zdat, ze takto vytvorena skupina nemusi byt pre projektové vzdela-
vanie najvyhodnejsia, alebo je dokonca nevhodna. Samy sme si tuto otazku ako
ucitelky na zacCiatku prace kladli. V priebehu projektu sme sa museli vyrovnavat
s tym, Ci vkladov zo strany ucitela nie je prilis vela s ohladom na hlavné myslienky
tejto stratégie. Napriklad na to, aby sme sa vébec mohli zaCat zaoberat hmyzom,
bolo treba utvorit akysi vedomostny zaklad, ktory bude vsetkym v skupine zro-
zumitelny. Pre nas to bol klu¢ ,tri ¢lanky a Sest ndh”, s ktorym uplne inak praco-
vala skupina malych a inak skupina deti predskolského veku. V tejto chvili teda
praca urcite nevychadzala z navrhov deti alebo z ich spoloCnej dohody. Nastroje
na vytvorenie onoho prvotného zakladu, z ktorého sa budeme témou pohybo-
vat, priniesli dospeli.

Vzhladom na obrovsky rozdiel medzi zivotnymi skusenostami jednotlivych ve-
kovych podskupin v ramci heterogénne zostavenej triedy je potrebné mladsim
detom ponukat nastroje na dorovnavanie skusenostného a kompetencného de-
ficitu. Pouzivame na to r6zne metddy: praca s obrazovymi materialmi, rézne
triedenie, grafické znazorfiovanie suvislosti, pohybové aktivity zamerané na
mnozstevné rozdiely pri spolocnom rozhodovani, akym smerom sa dalej uberat,
rézne spdsoby hlasovania a vyjadrenia vlastného nazoru bez vyssieho naroku na
verbalnu zdatnost, s vyuzitim vlastného tela, priestoru triedy alebo predmetov,
ktoré su beznou sucastou triedy. Ucitel vstupuje do procesu spravidla na zacCiatku
novej fazy so zadanim a vyzvami, ktorych plnenie a zdolavanie sluzi prave na ur-
Cité vyrovnanie skusenosti.

Ako najvacsie prekvapenie v prvej faze projektu vela deti hodnotilo zistenie, ze
pocet ndh a clankov je urcujuci pre spravne radenie zivocichov do skupiny
hmyzu. Tento poznatok aktivizoval ich tuzbu pozorovat a skimat rézne zivoci-
chy zijuce na Skolskej zahrade aj doma.

Bolo pre nas zaujimavé, ze takmer inned po tom, o sme sa zacali rozpravat o ti-
puliach, prestali ich deti Uplne lovit bez toho, aby sme sa o tomto pocinani je-
denkrat spolocne zmienili a hodnotili ho.

Oproti prvej faze boli druha az piata faza projektu uplne otvorenym priestorom
pre vietky napady a impulzy deti. Aktivne sa snazili prispievat svojimi napadmi
do tvorenia dramatickej hry. Uzivali si moznost ovplyvnhovat dej hry a obohacovat
ho o svoje napady. Bolo zasadné, ze sa hra mnohokrat opakovala a deti mali
Sancu vyskusat si vSetky role, po ktorych tuzili. Kladne vnimame naozaj velku ca-
sovu dotaciu prave do opakovania hry.
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Tento projekt priniesol detom i dospelym poznanie veduce k novému vnimaniu
ostatnych a k vacsiemu sucitu. Verime, Ze tieto skusenosti mézu ovplyvnit dalSiu
kvalitu ich Zivota a medziludskych vztahov. Cely projekt bol pre deti velmi zivy
a spominali nan este dlhu dobu, rovnako ako rodicia.

Rozvijané vzdelavacie oblasti a dosiahnuté vzdelavacie ciele
Rozvijané kluc¢ové kompetencie:

Kompetencie na ucenie: Deti sa cielene ucili charakteristické znaky
hmyzu. Zistovali si informacie, ktoré nasledne potrebovali na uskutoc-
nenie svojho zameru.

Na rieSenie problémov: Deti nasli alternativne rieSenie situacie, ak im
chybali potrebné znalosti.

Komunikativne: Deti sa spolocne dohovarali, prinasali svoje navrhy, di-
skutovali, argumentovali. NajmladSie deti sa zapajali do rozhodova-
cieho procesu a dokazali tiez vyjadrit svoj nazor.

Socialne a personalne: Deti prejavovali sucit s tipuliami a zacali sa
k nim spravat ohladuplne.

Cinnostné a obcianske: Pri realizacii projektu samostatne rozhodovali
0 jeho priebehu a vystupoch. Planovali si Cinnosti a vytrvali pri dokon-
¢ovani motylich kridiel.

Vzdelavacie oblasti:

Rozvoj komunikativnych zruénosti (verbalnych i neverbalnych) a kul-
tivovaného prejavu: Deti sa naucili dohovarat sa.

Osvojenie si niektorych poznatkov a zru¢nosti, ktoré predchadzaju &i-
taniu i pisaniu, rozvoj zaujmu o pisanu podobu jazyka i dalSie formy
oznamenia verbalne aj neverbalne (vytvarné, hudobné, pohybové, dra-
matické): Deti dokazali vyhladat, pomenovat a pochopit rozdiel medzi
tipulou, podenkou a komarom, naucili sa zaobchadzat s divadelnymi
prostriedkami a divadelnym jazykom s ohladom na divaka (nehovorit
cez seba, neotacat sa chrbtom, reagovat v improvizacii na vyzvy spo-
luhracov).

Vytvaranie zakladov pre pracu s informaciami: Deti maju povedomie
0 moznostiach prace s informaciami — kde hladat odpovede na otazky.

Rozvoj a kultivacia mravného i estetického vnimania, citenia a prezi-
vania: Deti sa od iracionalnej davovej reakcie posunuli smerom
k osobnej zodpovednosti a samostatnému rozhodovaniu.

Rozvoj kooperativnych zru€nosti: Deti vedia vytvarat dohody, spolu-
pracovat.
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Vytvorenie zakladov aktivnych postojov k svetu, k zivotu, pozitivhych
vztahov ku kulture a umeniu: Deti vedia odpovedat na otazku, ako je
mozné chapat komarove trapenie (udi.

Vytvaranie elementarneho povedomia o SirSom prirodnom prostredi:
Deti vedia urCovat hmyz podla zakladnych znakov a rozliSovat medzi
dennym a no¢nym hmyzom

Rozvoj ucty k zZivotu vo vsetkych jeho formach. Deti prestali zabijat ti-
pule.

4.3 Projekt Stroj Casu

Autorsky tim: Barbora Jaskova, Alena Pokorna, Jana Kvitova (asistent
pedagoga)
Materska skola Jefabinka, Koprivnice

Projekt bol realizovany v ramci celej triedy deti vo veku 5-7 rokov.

Pripravna faza

1. Kontext a formulacia témy: Vytvaranie myslienkovych map: Co nas za-
ujima, ¢o sa chceme dozvediet, o by sme chceli zistit. Navrhnutych nie-
kolko tém, napriklad kamene, sopky, pokusy, sliz, hory, diamanty, ako sa
vyrabaju nite, stroj casu, Velky ¢insky mur, bane; témy sme obohacovali.
Vyber spdsobu hlasovania prebehol pomocou pridelovania troch dre-
venych koliesok k jednotlivym témam. Samohlasovanie bolo tajné (scho-
vavanie pod papier), bez moznosti ovplyviiovania ostatnych deti.

2. ldentifikacia problému: Stroj ¢asu
Diskusia v rannom kruhu: spoloc¢ne vytvarame myslienkovu mapu, do
ktorej zapisujeme otazky, hypotézy, poznatky.

Diskusia nad vyberom tém Spolocna myslienkova mapa
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3. Formulacia klu€ovej otazky a zoznam detskych otazok: Na ¢o sluzi
stroj casu? M6zeme si predstavovat, Ze cestujeme casom? Mdzeme pra-
covat v nasej fantazii? Mdzeme stroj asu vyrobit? Z ¢oho ho mdzeme
vyrobit? Aky material pouzijeme? Aky velky ma stroj ¢asu byt? Kolko ludi
v iom moze cestovat? Ako mdze vyzerat? Ako sa bude pohybovat (pla-
vat, lietat, teleportovat sa, jazdit po ceste, po kolajniciach...)? Budeme sa
v nom sediet alebo stat? Kam sa chcem pozriet? Do minulosti? Do bu-
ducnosti? Do vesmiru?

4. Formulacia vystupu/produktu: Zostrojenie stroja casu uprostred triedy.

5. Formulacia prvych krokov na dosiahnutie vystupu/produktu a formu-
lacia €iastkovych cielov pre ¢innost detii: Rozdelenie roli:

Planovaci — kreslia plan, ako bude stroj Casu vyzerat, vratane detai-
lov, ako su obsluhujuci roboti Ci diskogula;

vymeriavaci — hladaju a vymeriavaju vhodné miesto v triede (ako
velky stroj ¢asu moze byt);

zasobovaci — hladaju materialy, ktoré je mozné pouzit na vyrobu;

informatori — vyhladavaju informacie na internete, tlacia zaujimavée
informacie a fotografie;

dokumentaristi — zaznamenavaju pracu ostatnych skupin na tablet,
videokameru a fotoaparat;

konsStruktéri - vyrabaju stroj podla planov a z vybraného materialu.

Planovaci v akcii

i

Informator vyhladava Dokumentaristi Konstrukteri

Vsetky skupiny prezentovali svoju pracu ostatnym.
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Faza realizacie
Klu€ovy moment projektu €. 1: Navrh stroja ¢asu

Otazka pre rieSenie spolu s detmi (ako sme detom pomohli k premyslaniu nad
problémom): Co véetko musi mat stroj ¢asu? Chceme mat v stroji ¢asu vysko-
mer, vrtulu, hasiaci pristroj, karburator...? Informatori prisli s ponukou strojnych
sucasti, dielov. Rozhodovali sme sa, ktoré z nich budeme v stroji Casu potrebo-
vat.

Priebeh &innosti: Informatori priniesli nové pojmy, napisali sme ich na karticky
a diskutovali, ktoré Casti budu pre nas stroj potrebné. Tato faza trvala tyzden.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Vybral si kazdy, ktoru ¢ast stroja
¢asu bude realizovat? Ste ¢lenmi nejakého timu? Mate predstavu, ¢im zacat,
¢o pouzijete, ako to bude vyzerat...?

Spo6sob formativneho hodnotenia: Formulacia cielov. Kladenie otvorenych ota-
zok. Popisna spatna vazba. Vedenie triednej diskusie. Sebahodnotenie. Vrstov-
nicke hodnotenie.

Kazdy krok stavby starostlivo premyslame a spolocne konzultujeme

Klu¢ovy moment projektu €. 2: Vyroba ovladacieho panelu

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Na co sluzi ovladaci panel? Ako vyzera?
Z ¢oho ho vyrobime? Kde bude v stroji Casu umiestneny?

Priebeh €innosti: Deti sa dohodli na konecnej podobe ovladacieho panelu, vy-
brali material a vytvorili skupiny konstruktérov. Tlacili rézne tlacidla a packy podla
vybranych obrazkov z internetu a vystrihovali ich a lepili na karton. Tiez nakreslili
vlastné ovladacie prvky (vysielacka, volant, navigacny systém...).

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Ma panel vsetko potrebné na
cestovanie Casom? Mbézu nam konstrukteéri vysvetlit spdsob ovladania stroja
¢asu, nech ho mézeme riadit vsetci?

Praktické priklady projektového vzdelavania
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Spoésob formativneho hodnotenia: Formuldcia cielov. Riadena diskusia, pri konf-
likte hlasovania. Kladenie otvorenych otazok. Popisna spatna vazba.

Vyroba ovladacieho panelu
Klu¢ovy moment projektu €. 3: Vyroba vrtule

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Ako bude vrtula vyzerat? Na ¢o sluzi? Kam
ju na stroji ¢asu umiestnime?

Priebeh €innosti: Deti vyhladavali obrazky vrtul na internete, vybrali najvhodnejsi
tvar. Spolo¢ne sa dohovprili a nasledne vytlacili obrazok tej najvhodnejsej vrtule
a vyrobili ju z kartonu. Dlzka trvania tejto fazy bola 4 dni.

Reflektivna otdzka pre hodnotenie s detmi: VSetci suhlasite s vyberom vrtule?
Ako ste spokojni s vasim zapojenim do timovej prace? Mohli ste si vybrat, na
¢om budete pracovat?

Sposob formativneho hodnotenia: Formulacia ciela. Riadena diskusia, pri konf-
likte hlasovania. Kladenie otvorenych otazok. Popisna spatna vazba. Sebahod-
notenie. Vrstovnicke hodnotenie.

Fat Ty :. A = L 3 - %
Vyroba vrtule a jej pripevnenie na Rozhodnutie o pridani druhej vrtule
stroj casu na strechu stroja
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Klu¢ovy moment projektu €. 4: Vyroba motora, ¢asovaca, antény a vySkomera

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Na ¢o potrebujeme na stroji ¢asu vyskomer?
Ako by mal vyzerat? Kam ho umiestnime? Na o potrebujeme anténu? Aky ma-
teridl pouzijeme na vyrobu motora?

Priebeh €innosti: Zvolili sme si material, pomdcky a velkost. Pracovali sme podla
navrhu jednotlivych Clenov skupiny. Tato faza trvala 1 den.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Aky material ste pouzili na vyrobu
vySkomera? Aké funkcie vyskomer ma? Z akého materialu ste vyrobili motor?
Ako sa vam v skupine spolupracovalo? Aké rozhodnutia bolo nutné urobit?
Na ¢om ste sa potrebovali dohodnut? Kto rozhodoval o tom, ako to urobite?
Mohol kazdy ¢len skupiny povedat svoj nazor?

Spbsob formativneho hodnotenia: Formulovanie cielov, popisna spatna vazba,
rovesnicke hodnotenie, ddkazy o uceni, vedenie diskusie v skupine.

Vyroba motora, antény a vyskomera
Kli¢ovy moment projektu €. 5: Vyroba hasiaceho a dychacieho pristroja

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Na Co je potrebny hasiaci pristroj? Z ¢oho
ho vyrobime? Kde bude umiestneny? Cim ho upevnime do stroja ¢asu?

Priebeh €innosti: Zvolili sme si material, pomdcky a velkost. Pracovali sme podla
navrhu jednotlivych ¢lenov skupiny. Dychaci pristroj vznikol ako vedlajsi produkt
pri vyrobe hasiaceho pristroja, pretoze deti vyhodnotili, Ze pri poziari sa zle dycha
a je potrebné mat kvalitny dychaci pristroj. Tato faza trvala 3 dni.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Ako sa vam v skupilje spolupra-
covalo? Co bolo najtazsie? Ste spokojni s vyslednou podobou? Co vas viedlo
k tomu urobit aj dychaci pristroj? Ako sa vam praca darila?

Sposob formativheho hodnotenia: Popisna spatna vazba, formulovanie ciela,
na zaklade reflexie vytyCeny novy ciel, realizacia dychacieho pristroja.

Klu¢ovy moment projektu €. 6: Vyroba okien

Otazky pre rieSenie spolu s detmi: Kam okna umiestnime? Z Coho a ako ich vy-
robime? Kolko ich bude? Aké budu velké?

Praktické priklady projektového vzdelavania
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Priebeh ¢innosti: Rozdelenie do skupin podla réznych spdsobov vyroby jedno-
tlivych okien, napriklad papierové mrezové okna, okna z bublinkovej fdlie,
okruhle papierové okna. Tato faza trvala 4 dni.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Spinaju okna vase predstavy? Vi-
dime nimi von zo stroja casu? Kolko deti m&ze pozorovat dianie okolo? Su
okna uzatvaratelné? Na co sluzia mreze na oknach? Ako sa vam pracovalo?
Na ¢om ste sa dokazali spoloc¢ne zhodnut? Ked mal kamarat inu predstavu,
ako ste to vyriesili?

Spbésob formativneho hodnotenia: Riadena diskusia, pri konflikte hlasovania.
Kladenie otvorenych otazok. Popisna spatna vazba.

Vyroba Specialnych okien s mrezou a test fungovania okien

Kli¢ovy moment projektu &. 7: Pokrytie plasta stroja €asu ozubenymi kole-
sami, hodinami a fotografiami posadky, realizacia napisu na stroj

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Je podla vas eSte potrebné na stroji casu
nieco dorobit, aby mohol fungovat? Zodpoveda zostaveny stroj casu pdvod-
nému planu?

Priebeh €innosti: Deti vytvorili nakresy ozubenych kolies a hodin, ktoré potom
vystrihovali z kartonu a Sedych papierov, tlacili a vystrinovali fotiek posadky.
Vsetky prvky nalepovali na stroj Casu. Vyrobili pismena a zostavili aj napis na
stroj ¢asu. Usilovne hladali spravne rieSenie a rozhodli sa, ze vietko zvladnu
sameé a zaobidu sa bez pomoci dalsich deti alebo dospelého. Tato faza trvala
5 dni.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Ako sa vam pracovalo? Aké po-
mocky bolo potrebné pouzit? Ako ste zaistili Cistotu pri praci, aby nebol Spi-
navy koberec? Su na stroji fotky vSetkych clenov posadky? Mdzete si niekoho
zavolat na pomoc? Koho by ste si zavolali?

Spoésob formativneho hodnotenia: Kladenie otvorenych otazok, popisna spatna
vazba, rovesnicke hodnotenie.

64 Projektove a cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



i

Stroj casu je pripraveny na svoju prvu cestu

Klu¢ovy moment projektu €. 8: Exkurzia do SOU strojnickej KopFivnice

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Existuje podla vas nejaky stroj, na ktory by
sme sa mohli niekde pozriet? Z Coho sa stroje skladaju? Ako moéze takyto stroj
skutoCne fungovat? Ako vyzeraju skutocné stroje? Na Co sluzi?

Priebeh Cinnosti: Absolvovali sme s detmi komentovanu prehliadku v SOU stroj-
nickej v Kopfrivnici. Pozreli sme si ukazky strojov, popisy strojov i nazorné pred-
vedenie toho, ako stroje funguju, ako sa rozpohybuju. Mohli sme si vyskusat
ovladanie niektorych strojov. Tato faza trvala 1 den.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Ake strojevsme dnes videli? Ako
je mozné, Ze stroje funguju? Ako vyzera motor stroja? Co vas na SOU najviac
zaujalo ¢i nadchlo alebo prekvapilo?

Spésob formativneho hodnotenia: Formulacia ciela, kladenie otvorenych ota-
zok, popisna spatna vazba.

Reflexia projektu ako celku

Kazdy klu¢ovy moment sme reflektovali pomocou otvorenych otazok s detmi,
ktoré sa danej Cinnosti zucastnili. Niektoré hodnotenia v priebehu Cinnosti viedli
k zmene realizacie, pripadne k vytvoreniu novych cielov. Viedli sme deti k reflexii
vlastnej prace i vzajomnej spoluprace. Tato sebareflexia ovplyvnovala v nasle-
dujucich dnoch vyber spolupracovnikov do skupin. Deti boli v priebehu Cinnosti
motivované a sustredené. Spontanne reagovali, rozhodovali o svojej Ucasti v jed-
notlivych timoch. Do timov si vyberali spolupracovnikov. Vsetko prebiehalo
v zhode. V priebehu stavby doslo k zaujimavému momentu: V zaciatkoch pro-
jektu sa do materskej Skoly vratila ucitelka, ktora bola chora, a zapojila sa do
stavby stroja. Zacala realizovat napady a myslienky, ktoré nevychadzali od deti.
Ked sa vratila projektova ucitelka, dohodla sa s detmi, ze stavbu zburaju, a za¢nu
znova podla navrhov, ktoré prinesu deti samé.

Spociatku pri vyrobe vrtule sa deti nedokazali zhodnut. Vyberali spolocne tvar
vrtule na internete a potom spontanne hlasovali. Ked sa potom dievcata zo sku-
piny nemohli zapojit pri dokonceni vrtule, otvorene to oznamili chlapcom pri
reflexii spolocnej prace. Vysledkom bol navrh, ze diev€atd samé vyrobia dalSiu
vrtulu.

Praktické priklady projektového vzdelavania

65



66

Deti prejavili mimoriadnu huzevnatost pri zostavovani napisu ,Stroj ¢asu”. Dlho
sa nechceli poradit s textom, odmietali ponuky pomoci. Ako ucitelka som ich
opakovane nabadala, aby isli poziadat o pomoc chlapca, ktory vie Citat. Ale ne-
chceli, nereagovali, chceli eSte dlhSie premyslat a vyriesit problém samy. Boli
vytrvalé a velmi sa radovali, ked sa im podarilo napis spravne zostavit. Rozho-
dovanie, moznost prinasat vlastné napady do spolocného diela, to vsetko vyvo-
lalo velku vnutornu motivaciu deti na dokoncenie stavby stroja.

Rozvijané vzdelavacie oblasti a dosiahnuté vzdelavacie ciele
Rozvijané kluc¢ové kompetencie:
Kompetencie na u€enie: Deti chceli rozumiet napisu, chceli ho zosta-
vit, skimat poradie pismen a vyvinuli pri praci usilie.

Kompetencie k rieSeniu problému: Deti spontanne vymyslali nové rie-
Senia problémov a situacii, hladali rézne moznosti a varianty, vyuzivali
pritom doterajSie skusenosti, fantaziu a predstavivost. Postupovali ces-
tou pokus — omyl. Situaciu chceli zvladnut samostatne.

Komunikativhe kompetencie: Deti viedli zmysluplny dialdg o tom, aké
Casti chcu na stroji mat, vyjadrovali otvorene svoj nazor, kladli otazky
a hladali odpovede, zvazovali predlozeny navrh.

Kompetencie socialne a personalne: Deti boli schopné vzajomne sa
reSpektovat, podielali sa na spolocnych rozhodnutiach.

Kompetencie Cinnostné a obcianske: Deti boli motivované pracu do-
koncit, vzajomne si pomahali, prispésobovali sa danym okolnostiam.

Vzdelavacie oblasti:
Deti rozvijali jemnu a hrubu motoriku, pracovali s noznicami, s lepia-
cou paskou, lepili, manipulovali s kartdnom, ohybali ho.

Deti viedli diskusie, pocuvali, oponovali, odovzdavali si informacie, hla-
dali vyznamy jednotlivych pojmov. Rozvijali tvorivost.

Spolupracovali, hlasovali, aby nasli spolo¢né rieSenie, obhajovali svoj
nazor.

Prisp6sobovali sa podmienkam vonkajSieho prostredia, pracovali
s réznym materialom, vyberali si ho.
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44 Projekt Vesmir — vesmirny skafander

Autorsky tim: Iva Pustkova, Pavla Machacova
Materska Skola Kratka, Kopfrivnice

Projekt realizovala skupina Styroch chlapcov a jedného dievCata z heterogénnej
triedy.

Pripravna faza

1. Kontext a formuldcia témy: V kruhu sme sa s detmi rozpravali o tom,
¢o by ich v daldom obdobi zaujimalo, o c¢om by sa chceli rozpravat a ¢o
by sa chceli dozvediet. VSetky napady sme zapisovali, nakoniec sme sa
dohodli na dvoch témach, a to Vesmir a Pravek. Deti teda hlasovali a zvi-
tazil Vesmir. Na to jeden chlapec povedal, ze to nevadi, pretoze pravek
potom vlastne na ten vesmir nadvazuije.

2. ldentifikacia problému: Rozpravali sme sa o tom, ¢o vietko vieme
0 vesmire, ako to tam asi vyzera, o vsetko vo vesmire najdeme. Vela
deti odpovedalo, ze ,tam mbzeme robit to ¢i ono, chodime tam” a po-
dobne. Na zaklade toho padla otazka, ¢i my mézeme letiet do vesmiru
alebo kto tam vlastne mdze letiet. Ako priklad sme uviedli nasu pani asis-
tentku a zistovali, za akych podmienok sa z nej stane kozmonaut.

Deti hladaju: Ucitelka reaguje na vypoved deti:

musi to byt dospely — to Pavla je

musi tam byt viac (udi — niekoho jej zozenieme

nie je to dohodnuté vopred - tak to dohodneme napriklad za rok

riadiace stredisko je daleko — tak ju tam dovezieme alebo poleti
lietadlom

potrebuje raketu — napriklad v Amerike maju rakety, tak
ju skusime zohnat

musi mat oblecenie — na C€o je to oblecenie

3. Formulacia klu¢ovej otdzky a zoznam detskych otazok: Ktoru pod-
mienku by sme mohli v v materskej $kole realizovat? Co z toho mézeme
urobit, aby Pavla mohla letiet do vesmiru? Vylu¢ovacou metddou ndm
zostal skafander. Na otazku, ¢i ho mdzeme vyrobit, deti spociatku od-
povedali, ze nevedia, ze asi nie. Trochu som ich popostrcila otazkami:
A preco nie? Chcel by niekto skusit, i by to $lo?” Nakoniec sa prihlasilo
pat chlapcov a spolo¢ne sme problém skumali: M6ézeme v materskej
kole vyrobit skafander? Ako bude vyzerat? Co budeme na jeho vyrobu
potrebovat? Kde zozenieme materialy? Uloha na doma: Zistite, z ¢oho
mozeme vyrobit skafander.

4. Formulacia vystupu/produktu: Skafander, ktory si mdzeme obliect.

Praktické priklady projektového vzdelavania



5. Formulacia prvych krokov na dosiahnutie vystupu ¢i produktu a for-
mulacia &iastkovych cielov pre €innosti deti:
Vypracovanie ulohy doma — zber informacii;
myslienkova mapa — o pouzijeme, kde to zozenieme a podobne;

priprava materialov na vyrobu.

Faza realizacie
Klu¢ovy moment €. 1: Overovanie informacii o kozmonautoch na internete

Otazka pre rieSenie spolu s detmi: Staci kozmonautovi to, ¢o sme si povedali
v kruhu, aby mohol letiet do vesmiru?

Priebeh €innosti: Deti spolocne s ucitelkou vyhladavali na pocitaci potrebné
informacie.

Reflektivna otdzka pre hodnotenie s detmi: Nasli ste a dozvedeli ste sa nieco
nove? Akym spdsobom ste informacie ziskali?

Spbsob formativneho hodnotenia: Deti si vyskusali pracu na pocitaci pri vyhla-
davani informacii, potvrdili si, Co uz vedeli, a doplnili si nové poznatky. Pretoze
nevedia Citat (vie iba jeden chlapec), deti navrhli najst nejaky film — nasli sme
kratke video. Niektoré Casti nam Jonas precital.

Kli¢ovy moment €. 2: Zber informacii o skafandre

Otazka pre riesenie spolu s detmi: Co potrebujeme na vyrobu skafandra?
Priebeh ¢€innosti: Deti mali za ulohu doma zistit, z Coho by bolo mozné vyrobit
skafander a o vSetko by mal mat. Druhy den sme sa o tom rozpravali a spolo¢ne

zapisovali k obrazku. Zistovali sme, aky material mame k dispozicii v materskej
Skole, a €o bude treba zohnat. Tato faza trvala 2 dni.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Co ste doma zistili? Aky material
a ¢o vSetko budeme musiet obstarat? Kde to zaobstarame?

Spdésob formativneho hodnotenia: Deti priniesli napisané (v spolupraci s ro-
di¢mi) alebo nakreslené potrebné veci. Nakreslili si obrazok kozmonauta a uci-
telka k nemu zapisovala napady a myslienky deti.
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Deti sa dohovaraju, ¢o vsetko zistili, co budeme potrebovat na vyrobu
skafandra a kde to zozenieme

Kli¢ovy moment &. 3: Vyroba skafandra
Otéazka pre rieSenie spolu s detmi: Ako budeme vytvarat jednotlivé diely?

Priebeh €innosti: Deti postupne zacali vyrabat jednotlivé diely: vysielacku a ovla-
dacie gombiky, kozmické topanky, rukavice, batoh s dychacim pristrojom, ska-
fander, helmu. Cinnosti prebiehali postupne v zavislosti od ¢asu so skupinkou
deti, vac€sinou bola tato skupina chalanov nemenna, obcas sa k nim pripojilo
jedno dievca. Deti lepili, strihali, natierali, rezali, Sili na detskom Sijacom stroji,
trhali papier, kompletovali. Faza trvala 2 tyzdne.

Reflektivna otazka pre hodnotenie s detmi: Ako sa vam pracovalo? Co ste
robili po prvykrat? Bolo nieco, ¢o vam robilo problémy, alebo naopak? Vedeli
ste sa dohovorit?

Spo6sob formativneho hodnotenia: Deti sa naucili diskutovat o postupe aj o vy-
robe, vzajomne sa dohovarat a spolupracovat. Nové pre nich bolo zistenie, ako
sa robi strih na Sitie, nova bola aj praca s rezacim nozom. Naucili sa prijimat po-
kyny a vedenie medzi sebou navzajom.

Deti vyrabaju vysielacku — obliepaju Skatulky roznym materialom

Praktické priklady projektového vzdelavania
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S TACLRL TSI S n e
Deti kompletizuju batoh s dychacim pristrojom — oblepuju Skatulu novinami,
natieraju PET flase bielou farbou

S,

L B
Deti obkresluju strin skafandra, siju na Sijacom stroji, pripevnuju vysielacky
a oviladacie gombiky na skafander pomocou lepidla
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Deti zakresluju otvor pre helmu, rezu, polepuju novinami, pripeviuju Stit
z folie. Predstavuju sa v novom skafandre.

Reflexia

Navrh témy vziSiel z rozhovoru s detmi. Spolocne sme sa potom rozpravali o tom,
¢o vsetko vieme o vesmire, s ¢im sa mézeme stretnut. Deti vo svojich odpovediach
Casto spominali, ze ,vo vesmire robime to ¢i ono, mézeme tam chodit”. Vyvstala
otazka, Civo vesmire mézeme byt aj my, ¢i sa tam dostaneme a kto vlastne méze
letiet do vesmiru. Odpovedou deti bolo, ze to je dospely, a tak sme ako priklad
uviedli pani asistentku. Deti hladali dévody, preco by to Slo a preco nie. UCitelka
sa im snazila oponovat, ked nieCo hned zamietli. Nakoniec sme sa dostali ku ska-
fandru. Deti okamzite zavrhli moznost vyrobit si skafander v materskej $kole s tym,
ze to nejde. Opat sme dopliujucimi otdzkami zistovali pre€o. Z toho vzisla otazka,
preco by sme to nemohli skusit. Nakoniec sa dohodlo pat chlapcov.

Po spracovani ,domacej ulohy” sme sa pustili do pripravy, zapisovali sme vsetko
potrebné, zhanali material. Chlapci prichadzali s napadmi, navzajom sa doplnali,
striedali sa aj na pozicii akéhosi veduceho, v priebehu vymyslali aj iné riesenia,
nez pévodne naplanovali.

Doba trvania sa nam bohuzial predizila kvoli chorobnosti deti. Skafander sa nam
nakoniec podarilo dokoncit, v jednej faze sa zapojilo aj jedno dievca.

Rozvijané vzdelavacie oblasti a dosiahnuté vzdelavacie ciele
Rozvijané kluc¢ové kompetencie:

Kompetencie na uc€enie: Deti ziskavali nové poznatky, spolocne hladali
odpovede na otazky. Zadanu pracu dokoncili, spolocne hodnotili svoju
pracu.

Kompetencie na rieSenie problémov: Deti skusali nové veci, experi-
mentovali; spolocne vymyslali nové rieSenia, prichadzali s vlastnymi
napadmi. Svojou iniciativou a aktivitou dokazali ovplyvnit rieSenie.

Kompetencie komunikativne: Deti dokazali komunikovat s detmi i dos-
pelymi; viedli dialog, vyjadrovali svoje myslienky, vyuzivali encyklopé-
die, pocitac.

Praktické priklady projektového vzdelavania
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Kompetencie socialne a personalne: Deti dokazali vyjadrit svoj nazor,
vedeli sa presadit, ale aj podriadit. Dokazali spolupracovat na rozhod-
nutiach, reSpektovali druhych.

Kompetencie Cinnostné a obcianske: Deti sa naucili planovat, organi-
zovat a vyhodnocovat, dokazali sa prispdsobovat okolnostiam a situa-
ciam. Uvedomili si zmysel pre povinnost. Vzajomne si vazili svoju pracu.

Vzdelavacie oblasti

Zdokonalovanie zru¢nosti v oblasti jemnej a hrubej motoriky, koordi-
nacia ruky a oka: Deti pracovali s roznymi materialmi, strihali, lepili.

Osvojenie si veku primeranych praktickych zru€nosti: Deti zvladali jed-
noduché upratovacie prace.

Rozvoj tvorivosti (tvorivého myslenia, riesenie problémov, sebavyja-
drovania): Deti tvorili podla vlastnej predstavy, pri tvorbe skafandra vy-
uzivali netradicné materialy.

Rozvoj komunikativnych zru¢nosti a kultivovaného prejavu: Deti do-
kazali vyjadrit svoj napad, dokazali sformulovat otazky a odpovede.

Rozvoj a kultivacia predstavivosti a fantazie: Deti dokazali vymyslat
nové riesenia, eventualne hladat alternativy (ako by to Slo inak a pod..).

Vytvaranie zakladov pre informacie: Deti sa vedeli orientovat v ency-
klopédiach, vyhladavali informacie na pocitaci.

Rozvoj kooperativnych zru¢nosti: Deti sa dokazali medzi sebou dohod-
nut, reSpektovali nazor druhého, dohovarali sa na spolo¢nom rieseni.

Vytvaranie prosocialnych postojov, rozvoj tolerancie, reSpektu: Deti
chapali, ze kazdy vie nieCo in&, ponukali si vzajomnu pomoc.

Zoznamovanie sa so svetom [udi, kultury a umenia, osvojenie si za-
kladnych poznatkov o prostredi, v ktorom dieta Zije.

Rozvoj schopnosti zit v spolo¢enstve ostatnych ludi (spolupracovat,
podielat sa): Deti boli schopné podriadit sa rozhodnutiu skupiny, vazit
si pracu druhych.

Vytvaranie elementarneho povedomia o SirSom prirodnom, kultirnom
i technickom prostredi, o ich rozmanitosti, vyvoji a neustalych preme-
nach: Deti ziskali nové informacie o vesmire.
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5. Cinnostné ucenie v predskolskom
vzdelavani

Kolektiv autorov: Marta Licardo, Nika Golob, Darja Antolin DreSar,
Sabina Sinko, Ana Tina Jurgec

V tejto kapitole predstavime vSseobecné teoretické myslienky uéenia zalozeného
na ulohach (z anglického task-based learning — TBL).2 K oznaceniu tejto vzde-
lavacej stratégie budeme pouzivat pojem €innostné ucenie. Priblizime jeho vy-
hody a vyzvy, jeho rolu vo vzdelavani, rolu deti, rolu materskej Skoly a moznosti
vyuzitia Cinnostného pristupu v réznych odboroch: matematika, jazyk, prirodné
vedy, spoloCenské vedy, dramaticka vychova, tane¢na a hudobna vychova, vy-
tvarna vychova, telesna vychova a technicka vychova.

5.1 Teoretické vychodiska a definicie

V odbornej literature je ¢innostné ucenie prevazne didaktickou stratégiou po-
uzivanou pri vyucbe druhého alebo cudzieho jazyka. Tato stratégia ma vsak po-
merne Siroké vyuzitie i vo vSetkych ostatnych vzdeldvacich oblastiach a na
réznych urovniach vzdeldvania, od vzdelavania deti v predskolskom veku az po
vzdelavanie dospelych. Vzdy ju mozno vhodne prisposobit konkrétnej vzdela-
vacej oblasti a Urovni vzdelania a kognitivnym schopnostiam deti. V tejto publi-
kacii se budeme venovat otazke, ako je mozné vyuzit Cinnostné ucenie
v predskolskom vzdelavani.

Jeho zakladom je pedagogicka teodria konstruktivizmu, ktory vychaza z mysli-
enky, ze deti aktivne konstruuju vlastné znalosti. Deti sa u¢ia behom vzdelava-
cich ¢innosti pripravenych ucitelom, avsSak proces ucenia je zamerany na
¢innost deti a ucitel je v role facilitatora. Ulohy su spojené s realnymi situaciami
a kontextami, uCenie prebieha obvykle v skupinach alebo dvojiciach a ustrednym
bodom cinnostného ucenia je konstrukcia vyznamu.

5.2 Co sa rozumie pod pojmom ulohy v ¢innostnom
uceni?

Z pohladu Cinnostného ucenia su ulohy takeé aktivity, ktoré navrhuje ucitel a re-
alizuju ich deti. Ulohy by vzdy mali sledovat urity vzdelavaci ciel &i ciele a mat
konkrétny vystup. Mali by byt pre deti motivujuce, uputat ich pozornost a pred-
stavovat vyzvu na intelektualnej, tvorivej, etickej, fyzickej alebo socialne-emo-
cionalnej Ci jazykovej urovni. Podstata Cinnostného ucenia skrze ulohy spociva
v tom, ze deti rieSia konkrétny problém, pracuju podla pokynov, aktivne problém
rieSia, na rieSenie prichadzaju samostatne. Proces u€enia vychadza z ich aktivity.
Ucitel im nepodava hotoveé informacie a deti tiez len neopakuju a nenapodob-
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Auju Cinnost ucitela. Praca na ulohe ich naopak stimuluje k premyslaniu, aktivite
a skusaniu. Tym sa Cinnostné ucenie liSi od aktivit, kedy deti napr. pracuju podla
predlohy, ale v ich ¢innosti nie je tvorivy element.

Uloha musi byt pre dieta zmysluplna. Pri navrhovani tlohy je délezité, aby mala
nejaky vztah k realnemu svetu (napr. ziskanie informacii, rieSenie problémov,
usudok alebo hodnotenie, experimenty, planovanie, argumentacia). Ucitel by
mal deti motivovat k tomu, aby ulohu chceli riesit a aby dokazali rozpoznat, kedy
je vyrieSena.

Kvalitné ulohy maju jasny vztah k redlnemu zivotu, neobmedzuju sa len na ,te-
oretické” vyuzitie v triede. Taku kvalitu pri koncipovani ulohy je niekedy obtiazne
dosiahnut, preto je uzitocné zapojit deti do diskusie. Velmi ddlezité je rovnako
to, aby ucitel uloham, ktoré detom predklada, sam rozumel a aby ich zaradzoval
a realizoval ¢o najefektivnejsie.

RozliSujeme dva typy uloh, otvorené a uzavreté. Otvorené su volnejSie Struktu-
rované, s konkrétnymi cielmi. Méze to byt napriklad porovnavanie spomienok
na prazdniny alebo vymena nazorov na nejaku tému. Uzavreté su vysoko Struk-
turovaneé a ich ciele su velmi konkrétne, s presnymi instrukciami a danymi infor-
maciami. Maju obvykle jeden mozny vysledok a jeden spdsob, ako ho dosiahnut.

Ostatné typy uloh tvoria celu $kalu medzi uzavretymi a otevrenymi. Napriklad
logické ulohy mézu mat velmi konkrétny ciel, ale rézne spdsoby, ako k nemu
dospiet. VSeobecne plati, ze ¢im konkrétnejSie su ciele, tym jednoduchSie deti
vyhodnotia svoj Uspech a tym vacsia je pravdepodobnost, ze sa do ulohy zapoja
a budu pracovat samostatne. Prave ciel a vysledok ¢asto poskytuju detom mo-
tivaciu k zapojeniu sa do ulohy, ktora sa potom stava ich prilezitostou k uceniu.

5.5 Zakladné typy uloh v ¢innostnom uceni
Zoznam

Zoznam predstavuje brainstorming napadov deti. Aktivitu mozno realizovat in-
dividualne, vo dvojiciach alebo v skupine. Vypisovanie napadov mbze mat tiez
za ciel zistit urcité fakty. Deti sa mézu pytat navzajom, pytat sa rodiCov, inych
ludi, zistovat informacie z réznych zdrojov, napr. map, obrazovych encyklopedii.
Vysledkom by mal byt hotovy zoznam alebo myslienkova mapa.

Radenie a triedenie

Tieto ulohy zahfriuju Styri hlavné procesy:

Radenie poloziek, Cinnosti, procesov alebo udalosti v logickom alebo
chronologickom poradi;

radenie poloziek podla urcitych kritérii; méze ich navrhnut ucitel, deti,
mozno sa inspirovat nejakym zdrojom apod.;

usporiadanie poloziek do vopred danych kategorii;
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kategorizacia poloziek rébznymi spdsobmi, pricom Ziadne kategodrie
nie su dané.

Porovnanie

Tieto ulohy zahfhuju porovnavanie informacii podobnej povahy, ale z odliSnych
prostredi, s cielom identifikovat spolocné body. Porovnavanie méze zahrnat:

Porovnavanie s cielom identifikovat konkrétne body a vzajomne ich
prepojit;
hladanie podobnosti a spolocnych charakteristik;

hladanie rozdielov.
RieSenie problémov

Medzi tieto ulohy patria logické operacie, argumentacia a diskusia. Mali by byt
primerane narocné, aby vascina deti v skupine dokazala problém vyriesit a €in-
nost uspesne dokoncit. Dobré ulohy su pre deti relevantné, ich rieSenie je putavé
a uspokojivé. Ucitel mdze pripravit rézne typy problémov, napriklad logické
problémy, problémy z redlného zivota alebo pripadoveé Studie.

Zdielanie osobnych skusenosti

Tieto ulohy podnecuju deti k tomu, aby o sebe volne hovorili a zdielali svoje
skusenosti s ostatnymi. Vysledna interakcia sa blizi neformalnou spolocenskou
konverzaciou. Zdielanie osobnych skusenosti by malo byt starostlivo naplano-
vané tak, aby boli dosiahnuté edukacné ciele. Tieto ulohy mozu byt pre deti
velmi putavé a pre ucitela poucné z hladiska vnimania znalosti a myslenia deti.

Kreativne ulohy

ZvyCajne ide o tvorivu pracu dvojic alebo skupin deti. Tieto ulohy mavaju viac
faz a moézu zahrnat kombinaciu typov vzdelavacich ¢innosti: vymenovanie, ri-
adenie a triedenie, porovnavanie a rieSenie problémov. Splnenie ulohy vyzaduje
od deti organiza¢né schopnosti a schopnost pracovat v time. Vysledok moze
Casto ocenit SirSie publikum, deti sa mézu rozvijat v komunikacii, socialno-emo-
cionalnych schopnostiach, v schopnosti vystupovat a tak dalej. Dvojice alebo
skupiny deti si dohoduju, planuju a nacviCuju svojou prezentaciu, tvorivy prejav
alebo vystupenie.

Cinnostné ucenie v predskolskom vzdelavani

75



76

54 Ako realizovat proces cinnostného ucenia?

Kazda uloha sa sklada z troch faz: pripravna faza, rieSenie vzdelavacej ulohy,
reflexia.

Pripravna faza RiesSenie Reflexia

0 priprava vzdelavacej ulohy I presnost

I Uvod I Uloha I zlepSenie

I motivacia I planovanie I reflexia

I inStrukcie I podavanie spravy I hodnotenie

Proces ucenia zalozeny na ulohach

Priebeh cinnostného ucenia

Pripravna faza je zvyCajne najkratSia a je akymsi uvodom. Deti sa v nej obozna-
mia s témou a typom ulohy. UcCitel si pripravuje prihodny vizualny didakticky ma-
teridl a rovnako vhodnu slovnu zasobu, ideu, zakladné kognitivhe koncepty
tykajuce sa témy a dalsie dolezité potrebné materidly (v zavislosti od oblasti u¢e-
nia). Pripravna faza zahrna pripravu, predstavenie témy, motivaciu a zadanie in-
Strukcii k ulohe. Je velmi ddlezité, aby ucitel daval presné a jasné instrukcie:

ustne — ucitel detom vsetko vysvetluje primeranym jazykom alebo
pomocou vizualnych prostriedkov;
ucitel mdze Cinnost priamo predviest s jednym dietatom;

mozno premietnut video, na ktorom niekto iny vzdelavaciu ¢innost
prevadza;

ucitel ukaze triede ¢o dosiahli uz predtym iné deti.

Na konci fazy pred rieSenim ulohy by mal ucitel poskytnut detom niekolko
minut na to, aby sa na rieSenie ulohy pripravili.

RieSenie ulohy ma tri fazy:

a) praca na rieSeni ulohy;
b) planovanie;

c) prezentacia.

Praca na vlastnom rieSeni ulohy méze byt porovnavanie, radenie, triedenie, ri-
eSenie problémoyv, zdielanie skusenosti alebo tvorivé aktivity a kombinacie ni-
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ekolkych typov vzdelavacich Cinnosti. Tato faza by mala mat casovy limit, deti
by mali pracovat Co najsamostatnejsSie. Ucitel by mal byt v roli facilitatora — iba
sa uistuje, Ze vsetky deti pracuju adekvatne na ulohe, povzbuzuje ich (s osobit-
nym zretelom na tichsie deti) a chyby berie ako normalnu sucast procesu.

Dobré cykly uloh st naplanované tak, aby deti zazili pocit Uspechu. Ulohy by tiez
mali byt navrhnuté tak, aby sa prejavili a rozvijali prirodzené talenty a schopnosti
deti. Je ddlezité dbat na to, aby kazdé dieta dostalo v ramci aktualnej ulohy jasnu
rolu, €o podpori prirodzenu motivaciu kazdého dietata a jeho hlboké zapojenie
do rieSenia ulohy.

Bezprostredne po skonceni ulohy je dobré sa kratko venovat jednému alebo
dvom bodom celého procesu, ktoré boli nejako zasadné a pozitivhe okomen-
tovat sposob, akym deti ulohu riesili.

Faza planovania je urena k tomu, aby si deti rozvrhli svoje prezentacie a po-
znatky z vlastného rieSenia ulohy. Malo by byt jasné, kto bude prezentovat, aku
formu bude mat vystup a kolko Casu je k dispozicii. UCitel oznamuje detom uz
pred zahajenim prace, ako bude prezentacia vyzerat.

Faza prezentacie je zaverom cyklu ¢innostného u¢enia. Casovy rdmec zavisi na
type ulohy a na urovni rozvoja deti. Hlavnou Cinnostou ucitela v tejto faze je byt
poradcom, ktory detom pomaha nachadzat spravne vyznamy a presnejsie vyja-
drit to, ¢o chcu riesit alebo ukazat.

Deti v predskolskom veku nie su vzdy schopné planovat prezentaciu Ci referat,
takze ucitel rozhoduje, ktoré fazy cyklu cinnostného ucenia su v danej situacii
vhodné.

Reflexia je tretim krokom v procese Cinnostného ucenia. Akonahle deti vyriesia
Ulohu a prezentuju ju, nastava ¢as na reflexiu. U¢elom tohoto kroku je skontro-
lovat spravnost rieSenia, overit, Ci boli dosiahnuté ciele a vysledky ucenia, za-
mysliet sa a zhodnotit pracu deti i navrh rieSenia a hladat moznosti zlepSenia vo
vSetkych aspektoch. Reflexiu md&ze prevadzat ucitel alebo vrstovnici. Spatna
vazba a hodnotenie ucitela su v predskolskom vzdelavani velmi dolezité. Pokial
ucitel pri monitorovani vidi chybu, ktora je pre mnohych bezna, je velmi uzitoc¢né
0 nej s detmi diskutovat, pomoct im najst spravne rieSenie. Vhodné je tiez vza-
jomné hodnotenie, pokial su deti dostatoCne vyspelé, aby boli schopné hodno-
tenie formulovat. Cielom tejto fazy je presnost, zamyslenie sa nad dokoncenou
pracou a jej analyza.

Pri prechode z jednej fazy do druhej kladu ucitelia na deti rézne poziadavky na
uc¢enie. Ulohy by mali byt dékladne naplanované tak, aby deti mohli v u¢eni
uspiet. Ucitel voli zadanie pre Cinnostné ucenie v nadvaznosti na rézne ucebné
schopnosti deti alebo ich Specialne potreby.
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Najlepsie je kombinovat Cinnostné ucenie s dalSimi didaktickymi stratégiami
vhodnymi pre predskolské vzdeldvanie, ako je zazitkové ucenie, problémoveé
ucCenie, badatelsky orientovany pristup Ci situacné ucenie.

Priklad

Tradicny pristup by napriklad spocival vtom, Ze dietatu ukazujeme, ako sa kraja
ovocie. V ramci zazitkového ucenia viak samy deti krajaju ovocie pod dohla-
dom dospelych. Alebo v problémovom uceni kombinovanom s ¢innostnym
by deti mohli riesit problém, ako naplanovat o najbezpecnejsiu a najlacnejsiu
prazdninovu cestu. V badatelsky orientovanom pristupe kombinovanom s &in-
nostnym by deti mohli vyhladat najzaujimavejSie fakty o nejakom zvierati a po-
zorovat ho. Pri u€eni zalozenom na skumani javov v kombinacii s ¢innostnym
uc€enim by deti mohli zhromazdovat informacie o globalnom znecisteni a pok-
usit sa vymysliet, ako proti nemu bojovat. To je len niekolko prikladov mozného
vyuzitia Cinnostného ucenia v kombinacii s dalsSimi vzdeldvacimi stratégiami.

5.5 Vyhody a rizika cinnostneho ucenia
Z literatury vyplyva vela vyhod i problémoy, s ktorymi sa mdzeme pri pouzivani

¢innostného ucenia stretnut. V nasledujucej Casti tejto kapitoly predstavime
vyhody a vyzvy, Co mbze byt pre ucitela pomocou pri implementacii tejto stra-

Vyhody €innostného uéenia

Kladie d6raz na aktivnu ucast deti, ale umoznuje tiez vstup ucitela
a jeho vedenie.

ZvyCajne detom umoznuje navrhovat aktivity.

Ulohy vychadzaju zo Zivota, a ich zvladnutie tak detom zvysuje seba-
vedomie.

Autenticky kontext vzdelavacich ¢innosti ma motivacny ucinok na vy-
kony deti.

Deti maju viac prilezitosti ukazat svoje myslenie prostrednictvom vla-
stnej aktivity.

Deti maju prilezitost vyuzit ziskané znalosti a produktivne ich uplatnit
v kontexte zadanej ulohy.

V tomto procese mozu vrstovnici prezentovat rézne pohlady na rov-
naku situaciu a rozvinut o nej zmysluplnu diskusiu.

Cinnostné u¢enie mozno pouzit v spojeni s tradi¢nej$imi metodami
vyuzivanymi v predskolskom vzdelavani.

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



Rizika €innostného ucenia
Napriek vyhodam cinnostného ucenia existuju tiez urcité obavy.

Jedna z nich poukazuje na nevyhnutnost starostlivého naplanovania
uloh, aby bola stratégia efektivna. S tym nepriamo suvisi dalSia vyhrada,
a to ta, ze pristup vyzaduje viac ¢asu na pripravu ucitela, vysoku kre-
ativitu a dynamiku. Problémy vznikaju predovsetkym vtedy, ked su uci-
telia obmedzeni na svoje tradicné roly alebo nemaju dostatocny cCas
a prostriedky.

5.6 Roly pedagdga v Cinnostnom uceni

V kontexte ¢innostného ucenia vystupuje ucitel ako facilitator, Co znamena, ze
ma neustale na pamati podmienky nevyhnutné pre ucenie. Ucitel sa podiela na
priprave uloh, dba na to, aby deti rozumeli tomu, €o je potrebné urobit, a vedie
a podporuje ich pri u€eni prostrednictvom tychto uloh.

Ulohy mozno navrhovat réznymi spdsobmi, ale obvykle by mali mat nejaku
.medzeru”, nejaka informacia by mala chybat. Tu je pat zasad, ktoré mbézu pri
navrhovani uloh pomoct (prevzaté podla Weller, 2019):

1. Ulohy by mali podporovat vzdelavacie ciele a byt pre deti putavé. Téma
a kontext maju zodpovedat zadaniu. Z jednej témy mdoze vyplynut rad
réznych uloh, ktoré mézu byt prepojené a tvotit tematicku ,jednotku”
ulohy.

2. Ulohy potrebuju chybajucu informaciu, onu ,medzeru’. Deti musia mat
dobry dévod, preco sa ulohou zaoberat. RozliSujeme tri typy medzier —
informacné, rozumové a nazoroveé. Pri informacnych medzerach maju
deti r6zne informacie a potrebuju siich vzajomne odovzdat. Rozumoveé
medzery vedu deti ku skumaniu, ako sa dostat v uvazovani o probléme
z miesta, kde sa nachadzaju, tam, kde by podla ulohy mali byt. Nazorove
medzery su miesta, kde deti musia suhlasit alebo nesuhlasit s ostatnymi
a zdovodnit preco. Kazda z tychto troch medzier poskytuje dévod ku
vzajomnému zdielaniu a dokonceniu ulohy.

Priklad

Prikladom m&ze byt experiment, ktorého cielom je zistit, ktory praci pro-
striedok vytvara najviac peny. Pre ulohu je dany obmedzeny subor vzoriek,
dalSie vybavenie a iné premenné.

3. Ulohy su navrhnuté tak, aby posilovali sebadéveru a podporovali kre-
ativitu. Ide o €o najlepsie vyuzitie vzorcov interakcie. Pokial ide o ulohu,
v ktorej sa pracuje s nejakymi materialmi, musi ucitel pripravit viac réz-
nych materialov, aby deti mali rozmanité moznosti, ako ulohu splnit.
V materskej Skole mozno uspesne podporovat u deti Zzivotné nastavenie,
ze je ziaduce pokusat sa hladat viac nez jeden vysledok a pouzivat viac
nez jednu metodu.
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4. Uloha by mala viest ku snahe vyuzit pripravené materialy. Deti potrebuju
pochopit proces ucenia a pokyny ucitela eSte predtym, nez se pokusia
ulohu riesit.

5. Ucitel by si mal planované ulohy vopred vo svojej mysli prejst. Tento
rychly nahlad m&ze pomoct pri predvidani problémov. Ucitel si predstavi
skupinu deti, predstavi si vSetky osobnosti tvoriace tuto skupinu. Potom
si celu ulohu prejde: ako ju uvedie, ako bude davat pokyny, ako budu
deti asi reagovat a aké nové znalosti ziskaju.

Hlavny déraz v ¢innostnom uceni je kladeny na aktivitu deti, Ci uz individualnu,
alebo vo dvojiciach, ¢i v skupinach, ale je to ucitel, kto sleduje a koordinuje.
V Cinnostnom uceni ma ucitel nielen rolu facilitatora, ale tiez rolu sprievodcu.
Ako sprievodca ucitel vysvetluje detom vSeobecné ciele a zhrfnha dosiahnuté vy-
sledky, Co moéze mat pozitivny vplyv na motivaciu deti k uceniu.

Vzhladom na to, ze Cinnostné ucenie je vzdelavacia stratégia, ktora se vyznacuje
pouzivanim uloh obvykle prebiehajucich v troch fazach, je i rola ucitela v kazdej
faze CiastoCne odlisna. V nasledujucom texte popiseme, ako sa jeho rola v jed-
notlivych fazach meni.

Pred zadanim ulohy sa ucitel sutredi predovsetkym na zapojenie deti, stanovenie
oCakavani a na presné pokyny. Zoznamuje deti s ulohou a in3piruje ich pre jej ri-
eSenie. Ked su deti zapojené, ma ucitel zaistit, aby menej motivované deti nero-
bili len najnutnejSie minimum. Pokial chce ucitel deti rozdelit do skupin, je to
vhodna chvila na rozdanie podpornych materialov alebo na ponuku vhodnej
pomoci. Malé skupinky alebo dvojice su lepSie nez vacsia skupina, napriklad
preto, ze sa v nich mézu ,schovat” introvertné deti. Videdlnom pripade sa ucitel
nezapaja do rieSenia ulohy, ale len pozoruje a podnecuje dalSie uvazovanie, ked
deti narazia na problém, ktory sami nedokazu prekonat.

Akonahle deti ulohu vyrieSia a prezentuju, je Cas na reflexiu. Méze prebehnut
skupinové alebo vzajomné hodnotenie, alebo pokial si ucitel pri sledovani prace
deti vSimne chybu, ktora je pre mnohych spoloc¢na, je velmi uzitocné realizovat
reflexiu spolu s detmi a dodatocnu opravu. U slabsich skupin moze byt vzajomna
oprava ucinnejsia, pokial im ucitel da instrukcie, ako poskytovat spatnu vazbu —
mo&zu pouzit kontrolny zoznam alebo zoznam ,veci, na ktoré si maju dat pozor”.

5.7 Rola deti v ¢innostnom uceni

V ¢innostnom uceni povazujeme za velmi dolezitu vazbu medzi pedagégom
a dietatom. Pre Skolsku uspesnost maju velky vyznam nielen interakcie medzi
matkou a dietatom, ale i pozitivhe vztahy deti s ucCitelmi. Deti, ktoré maju s uci-
telmi dobré vztahy, maju tendenciu dosahovat lepSie vysledky, nizsej urovne in-
ternalizujuceho spravania a vysSie socialne kompetencie nez deti, ktorych vztahy
s ucitelmi su skoér konfliktné.

V prostredi, ktoré je pre ucenie podporujuce, deti iniciativne pristupuju k ¢in-

nostiam, ktoré vychadzaju z ich osobnych zaujmov a zamerov. S podporou pe-
dagoga sa moézu stat aktivnymi Cinitelmi vo svojom vlastnom uceni, a nielen
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pasivnymi prijemcami. Deti su schopné vybrat si materialy a rozhodnut sa, ako
ich budu pouzivat, chcu ich pouzivat, su vynaliezavé a s materialmi zaobchadzaju
podla svojich zaujmov a schopnosti. Aktivne skumaju materialy vietkymi zmys-
lami a poznavaju predmety prostrednictvom experimentovania, skumaju ich
a objavuju ich vlastnosti a zaroven zacinaju chapat, ako tieto predmety funguju.
Deti objavuju vztahy priamou skusenostou s predmetmi. Poznavaju vztahy tym,
ze hladaju odpovede na svoje otazky. Pretvaraju a kombinuji materialy, pouzivaju
nastroje a vybavenie, ktoré su primerané ich veku. Deti by mali byt konfrontované
so zmysluplnymi a relevantnymi ulohami v pozitivnom a bezpecnom prostredi
a pri rieSeni tychto uloh maju dostavat podporu, ktora vychadza z dialogu ucitela
a dietata a cieli na to, aby deti mohli na rieSenie prist o najviac samy a ucitel im
kladol vhodné otazky, ktoré pomdzu detom samostatne najst rieSenie.

Socialne skusenosti deti v triede a skusenosti s ulohami su vseobecne povazo-
vané za kluc€ovu sucast raného ucenia a vyvinu. Na individualnej urovni je dieta
schopné vytazit maximum zo svojich skusenosti v triede tym, ze sa aktivne a po-
zitivne zapoji do prace s ucitelmi a s vrstovnikmi, obmedzuju sa negativne javy
alebo konflikty, ¢im sa maximalizuje prilezitost dietata k u€eniu a rozvoju.

Pocetnost a kvalita zapojenia deti do aktivit a nadvazovania ich vztahov s kama-
ratmi zavisi na organizacii triedy — na tom, akym spdsobom ucitelia organizuju
Cas v triede z hladiska velkosti skupiny i ulohy same;j.

Rola ucitela a deti sa v ramci Cinnostného ucenia meni. Stratégia predstavuje
ucenie ako spolo¢nu pracu. Vzdelavanie je zamerané na deti. Ucitelia rieSia po-
treby a zaujmy deti v roli facilitatora. Deti su vnimané ako ti, kto sa uéi prijimat
zodpovednost a aktivhu rolu vo svojom vlasthnom uceni.

Dnes je viac nez inokedy v predskolskom obdobi potrebné ponukat také formy
ucenia, ktoré posuvaju rolu dietata z pasivheho prijemcu informacii na aktivneho
tvorcu znalosti (resp. svojich kompetencii). Preto je potrebné zavadzat noveé ino-
vativne pristupy v praci s detmi, aby bola zaistena dobra kvalita predskolského
vzdelavania.

5.8 Moznosti vyuzitia Cinnostného ucenia v réznych
tematickych oblastiach predskolského vzdelavania

V nasledujucom texte predstavime moznosti vyuzitia Cinnostného ucenia v r6z-
nych tematickych okruhoch predskolského vzdelavania. Tymito tematickymi
oblastami su: matematika, jazyk, prirodné vedy, spolocenské vedy, dramaticka
vychova, tane¢na a hudobna vychova, vytvarna vychova, telesna vychova
a technicka vychova.
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Matematika ,Domy” (deti 4-6 rokov)
Pripravna faza:

Ucitel pripravi list s obrazkami troch rézne velkych domov: najmensieho, pro-
stredného a najvacsieho. Ukaze detom karticku s bodkami (napr. troma) a deti
do prostredného doméeka vlozia tolko predmetov (gombikov, kociek atd’), kolko
je bodiek na karticke. Ucitel detom povie, Ze v najvac¢som dome zije o jednu
osobu viac nez v prostrednom dome. Deti potom do najvacsSieho domceka
umiestnia odpovedajuci pocet predmetov (teda 4). Pokial ide o najmensi dom,
v ktorom Zije o jedného Cloveka menej nez v prostrednom dome — deti umie-
stnia odpovedajuci pocet predmetov do najmensieho domu (teda 2). Obrazok
vlavo ukazuje priklad rozmiestnenia predmetov podla vysSie popisanej instrukcie
(3 v prostrednom dome, 2 v najmensom, 4 v najvacsom).

Ucitel pokracuje, ale namiesto vztahu ,0 1 viac” alebo ,0 1 menej” detom povie,
ze v najvacsom dome je viac ludi nez v prostrednom dome a v najmensom
dome je menej ludi. Obrazok vpravo ukazuje priklad usporiadania predmetoy,
pokial v prostrednom dome ziju 3 ludia, v najmensom je menej ludi a v najvac-
Som ich je viac.

Potom, ¢o deti znazornia pocet umiestnenim predmetov do domceka porovnaju
a prediskutuju svoje rieSenie a pohovoria o réznych moznostiach. U mladsich
deti alebo pri problémoch s rieSenim pri troch domcekoch méze ucitel usku-
tocnit jednoduchsiu verziu a predlozit detom len dva domceky a tymto spdso-
bom preskumat vztahy ,o 1 viac”, ,o0 1 menej” a ,viac/menej".

Rozsirenie vztahu ,0 1viac"a ,0 1 mengj”.  Skumanie vztahu ,viac”a ,menej”.

V prostrednom dome ziju 3 osoby, V prostrednom dome ziju 3 osoby,
v najvacsom dome o jednu viac v najvacsom dome viac
a v najmensom dome o jednu menej. a v najmensom dome menej 0sob.

RieSenie ulohy:
Ked deti ¢innost pochopia a niekolkrat ju vyskusaju s roznym poctom, je mozné

ju vylepsit. Teraz uz karticka s bodkami nepredstavuje pocet ludi v prostrednom
dome, ale celkovy pocet ludi zijucich v troch domoch dohromady. Ilustrujme si
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to na priklade Cisla 9. Ucitel detom vysvetli, ze v troch domoch Zije celkem 9 l(udi,
pricom plati rovnaké pravidlo, ze v najmensom dome zije najmenej ludi, v pro-
strednom dome viac ludi a v najvacsom dome najviac ludi. Deti sa snazia pre-
skumat rézne moznosti a hladaju rieSenia. Svoje rieSenia prezentuju umiestnenim
predmetov do jednotlivych domov, porovnavaju svoje riesenia a diskutuju o viet-
kych moznostiach.

e o2 ® oo
® oo oe | *
®oen T e *2*

Existuju 3 mozné riesenia ulohy, ktoré uvadzaju, ze v tychto troch domoch zije
celkom 9 osob.

Reflexia:

Pre Cislo 9 existuje niekolko moznych rieSeni, kde v kazdom dome zije aspon
jeden obyvatel, a to 1-2-6, 1-3-5, 2-3-4. Pre Cislo 6 je mozné len jedno ri-
eSenie, a to 1-2-3.

Ucitel moze zvazit, &i Cinnost iniciuje niekolkrat s réznym poctom predmetov
a s vyuzitim r6znych kontextov. Napriklad namiesto rézne velkych domov méze
pouzit rozne velké zahradné zahony, do ktorych zasadime sadenice Salatu, rézne
velké voziky, do ktorych vkladame krabice, alebo napriklad malé, stredné a velké
Stenata dalmatina s réznym poctom cCiernych bodiek.

Ako vidime, tato jednoducha cinnost mdze byt bohatym matematickym pro-
stredim, ktoré podporuje rozvoj chapania poctov.

Jazyk
Socialna komunikacia

Navrhnite ulohu, v ktorej sa deti predstavia (napr. meno, priezvisko, vek a zaluby
v jedle, Sporte, farbach). Deti mdzu tiez porovnavat svoje vlastnosti s ostatnymi
v skupine s vyuzitim vypoctu, porovnavania, radenia, triedenia, zdielania skuse-
nosti alebo tvorivych uloh. Zapojte deti do ulohy, pri ktorej si precvicia socialnu
komunikaciu s vyuzitim najbeznejsich fraz a odpovedi (pozdravy, otazky pre oby-
Cajné kamaratske rozpravanie, formalne pozdravy a odpovede v réznych soci-
alnych interakciach). Pripravte ulohu, v ktorej si deti precvicia zdvorilé slova
(dakujem, prosim, prepacte) a oslovovanie réznych oséb (napr. pan Novak, dok-
tor Sykora, pani Vavrova).
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Receptivna komunikacia

Navrhnite ulohu, v ktorej deti mézu porozumiet slovam, ktoré sa k sebe viazu
(napr. hasi¢, poziar, hasi¢skeé auto). Pripravte ulohu, v ktorej deti preukazu poro-
zumenie precitanym textom, napriklad:

Odpovedanim na jednoduché otazky deti zhrnu dej pribehu: kto je
hlavny hrdina, ¢o sa v pribehu stalo, ¢o zaujimavé sa z pribehu mo-
zeme dozvediet.

Polozte jednoduché otazky, aby deti mohli vyuzit svoje skusenosti
a predchadzajuce znalosti suvisiace s pribehom: Videli ste niekedy
tieto veci z pribehu v realnom zivote? Zazili ste niekedy nieco po-
dobné? Poznate niekoho, kto ma podobnu skusenost ako v pribehu?
Co vyzera podobne? Kde to mézeme najst?

Vymyslite otazky podla taxonomii (napr. Bloomova taxondmia).

Pytajte sa na zakladné abstraktné pojmy ako ,nikdy”, .vzdy”, .predtym”,
.potom”, ,na zaciatku”, ,na konci”; pojmy pre orientaciu a umiestnenie
ako ,hore”, ,dole”, ,uprostred”, ,vlavo®, ,vpravo”, .v rohu”; pojmy pre
kvantifikaciu ako ,nieco”, ,vSetko”, ,malo”, ,vela”, ,najvacsi’, .najmensi”.

Expresivna komunikacia

Navrhnite ulohy, pri ktorych sa deti m6zu hrat a experimentovat s jazykom pro-
strednictvom pesniciek, slovnych riekaniek alebo hier.

Priklad

Hra .Co je to?”

Popiste nejaky predmet a nechajte deti hadat, o tym myslite. Vymenite si roly,
aby deti popisovali predmet, a vy ste hadali vyznam. Vyberte pismeno alebo
hlasku a vyzvite deti, aby sa pokusili najst o najviac slov zacinajucich na zvo-
lenu hlasku. Hlaskujte jednoduché slova a nazvy, nechajte deti vyjadrit prvu
a poslednu fonému. Navrhnite ulohu, v ktorej deti rozpravaju vlastny pribeh
a ilustruju ho.

Predcitatelské schopnosti
Predlozte detom ulohu, v ktorej popisu ilustracie v obrazkovych knihach. Na-
vrhnite ulohy s hadankami pre deti alebo s vymyslenim hadaniek medzi vrstov-

nikmi. Pripravte ulohu, v ktorej budu deti vytvarat Citatelské materialy, napriklad
pribeh do vrecka, Casovu os denného rezimu, sled udalosti v priebehu vikendu.
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Prirodné vedy

.Nalievanie vody/¢aju” (deti 4-6 rokov)

Pripravna faza: Ucitel ukaze pekne pripraveny ranajkovy stél so Salkami s Cajom
na podsalkach. Nasleduje rozhovor o tom, ako je stél prestreny, a potom otazka:
Vedeli by ste, ako naliat Caj do Salok bez toho, ze ho vylejete?”

Uloha: Deti maju vymysliet, ako a &im budu &aj nalievat, aby se rozlial ¢o naj-
menej. Neskér ukazu, €o sa naucili, ostatnym detom v inych skupinach a vysvet-
lia, €o je potrebné urobit pre uspe$né nalievanie Caju.

Pomocky: Ucitel pripravi niekolko stolov pre skupinky po tri deti, alebo eSte lep-
Sie vo dvojiciach. Dalej pripravi va¢si hrniec s vodou, va¢siu a mensiu naberacku,
rézne dzbany s nalevkou a flaSe a mensie hrnce — vSetky nadoby by mali byt
skuto&né, nie hra¢ky. Nadoby mézu byt v kazdej skupine trochu iné. Ulohou di-
etata je naliat do Salok vodu, bez toho, ze ju rozleje — a zaroven vybrat najvhod-
nejsiu pomodcku z danej ponuky.

Nemali by chybat handricky na utieranie rozliatej vody. Je Ziaduce, aby si rézne
skupiny deti (obvykle viac nez dvadsat deti v skupine materskej skoly, teda naj-
menej sedem skupin deti) zvolili na nalievanie rézne sposoby, pri ktorych moézu
byt uspesné.

&o? Ako? Deti skoro zistia, Ze sa im voda lepSie nalieva
do nadob, ktorych okraj nepreteka. Pridu na

V to, ze pri nalievani z flase alebo z hrnca sa im

lepsie a presnejSie nalieva, ked si nadobu po-

dopru druhou rukou. Pravdepodobne budu
tiez uspesnejsi pri pouziti mensej naberacky.

Ulohu mozno pre potreby zavere¢ného hod-
= X notenia a prezentacie ostatnym vylepsit pri-
danim kontrolného zoznamu, na ktory deti
zaznamenavaju svoj uspech ¢i neuspech pri
nalievani z konkrétnej pomaocky. V idedlnom
pripade by kontrolny zoznam mal obsahovat
fotografie pouzitych nastrojov alebo u starsSich
deti nacrtky. Pre ulahcenie prace moézu byt fo-
tografie pomdcok na spolocnom stole a deti
3 podla kontrolného zoznamu vedia, ktoré

z nich maju vyskusat a vyhodnotit.

Pri zavereCnej prezentacii deti ukazuju svoje
zistenia na kontrolnom zozname a vysledky
zapisuju do spoloc¢nej tabulky na vacsom pla-
gate, ktory pripravi ucitel. Spolocne zistia,
ktoré nastroje a metdda boli pre celu skupinu
Priklad kontrolného zoznamu materskej Skoly k pouzitiu najvhodnejsie. UCi-
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tel pritom zddrazni, ze aj iné pomocky mézu byt dostatocne vhodné, ako sa
pravdepodobne ukazalo pri spolecnej analyze.

Kazda skupina alebo dvojica potom predvadzaju kroky vhodného nalievania —
v skupine starsSich deti m&ze jeden predvadzat, druhy mu dava pokyny z hladiska
rozvoja algoritmického myslenia. Pokyny mézu byt formulované napriklad takto:
.Mensi hrniec umiestnite do blizkosti plnej nadoby. Vezmite do ruky malu na-
beracku. Drzte ju uprostred. Naberte z nadoby vodu. Plnu naberacku zvihnite
z nadoby. Drzte ju rovno. Preneste ju nad prazdny hrniec. Vlozte naberacku do
hrnca. Otocte naberacku tak, aby ste z nej vyliali vSetku vodu. Zodvihnite nabe-
racku z hrnca. Postup opakujte, pokial nie je hrniec plny. Hrniec je plny, ked je
voda pod okrajom.”

Rovnako tak by sme chceli od dietata pocut, ako si pri nalievani z dzbanu po-
maha tym, ze pravou rukou drzi dzban za ucho a zaroven si ho pred sebou zo-
spodu podopiera lavou rukou. Podobné je to pri plneni do flias.

Na konci si deti sadnu ku spoloc¢nému stolu a opatrne naleju teply ¢aj do suse-
dovho hrnéeka a to vybranym nastrojom (tym zo spolocnej analyzy alebo tym,
s ktorym sa danému dietatu lepSie pracovalo). Atmosféra by mala byt dostatocne
otvorena a uvolneng, aby bolo mozné este bez obav nalievat a zaroven sa necitit
prili$ neprijemne. Pokial v8ak chce, mdze dieta poziadat iné dieta alebo ucitela,
aby nalievanie urobil za neho, a povedat, ze si ulohu v nasledujucich dnoch este
niekolkokrat vyskusa.

Spolocenské vedy
+Ako prejst ulicou?” (deti 4-6 rokov)
Ucitel pripravi obrazovy didakticky material pre pat az osem zakladnych doprav-

nych znaciek, ktoré su detom najblizSie a s ktorymi sa moze stretnut vacsina deti
na ceste do materskej Skoly. NizSie uvadzame niekolko prikladov.

e

Dopravné znacenie

Pre motivaciu sa ucitel opyta deti na kazdu znacku osobitne: Poznate tuto
znacku? Aky je jej vyznam? Videli ste niekedy taky znak? Kde? Viete, ako sa pre-
chadza cez ulicu (so svetelnou dopravnou znackou, s priechodom pre chodcov,
bez priechodu pre chodcov)? Viete, ako sa chodi po ceste (s chodnikom, bez
chodnika)? Pre¢o potrebujeme dopravné znacky? Co sa méze stat, ked nebu-
deme brat do uvahy dopravné znacenie? Ucitel dava pozitivhu spatnu vazbu
vSetkym spravnym odpovediam a vysvetluje tie pravidla cestnej premavky, ktoré
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su detom menej jasné. Pravdepodobne bude menej zrejmé, ako spravne pre-
chadzat ulicou a ako chodit po ceste bez chodnika. Ucitel pripravi dalSie video-
ukazky spravneho spravania chodcov v takych situaciach, aby deti pravidlam
skutoCne porozumeli.

Deti se rozdelia do mensich skupin po troch az piatich. Kazda skupina dostane
rovnaku dopravnu mapu. Ta obsahuje vysSie menované dopravné znacky, ktoré
Mmozno po mape presuvat pomocou samolepiacich bodov. Mapa obsahuje za-
ujimaveé body, ako je zoologicka zahrada, cukraren, inrisko so zmrzlinovym stan-
kom a domov malého dietata. Je vyrobena z vodeodolného papiera (alebo
zalaminovana), takze je mozné na nu kreslit a mazat Ciary réznofarebnymi fix-
kami. Kazda skupina tiez dostane malu postavicku ,chlapca” alebo ,dievCata”.
Zakladna myslienka ulohy spociva v tom, ze deti premiestnuju figurku po mape
z bodu A (napr. materska Skola) do bodu B (napr. ihrisko alebo cukraren), pricom
vietky skupiny rieSia rovnaké zadanie. M6ze byt zvolenych viac tras a deti kazdu
vyznacuju inou farbou. Casovy ramec pre kazdu Ulohu méze byt 5 az 10 minut.
Na konci deti prezentuju svoje rozhodnutie.

Uloha 1:

Ako se mbze chlapec dostat z materskej Skoly do mestského parku o najkratSou
cestou? Deti maju za ulohu nakreslit na mapu modrou farbou najkratSiu cestu
a oznacit vietky miesta, kde se chlapec musi zastavit a prejst ulicou. Deti potom
musia vysvetlit svoje rozhodnutie a zohladnit pravidla cestnej premavky.

Uloha 2:

Ako sa mdze chlapec dostat z materskej Skoly domov najbezpecnejSou cestou?
Deti na mapu zelenou farbou zaznamenaju najbezpecnejSiu cestu a oznacia
vSetky miesta, kde sa chlapec musi zastavit a prejst ulicu. Je potrebné vysvetlit
tieto rozhodnutia a zohladnit pravidla cestnej premavky.

Uloha 3:

Chlapec ide z materskej Skoly domoy, ale cestou chce navstivit niekolko zauji-
mavych miest. Kam se vyda? Deti vyznacia na mapu Cervenou farbou chlapcovu
cestu a oznacia vSetky miesta, kde se musia zastavit a prejst ulicou. Pokial deti
chcu, mdzu dopravné znacky na mape zmenit. Pri prezentacii by mali vysvetlit
svoje rozhodnutia a zohladnit dopravné predpisy.

Deti si skontroluju svoje ulohy a kazdé dieta v skupine alebo dvojica poda spravu
o jednej ulohe. V tejto faze mdzu svoje rozhodnutia eSte zmenit.

Deti prezentuju svoje ulohy po jednotlivych skupinach. Ostatné skupiny a ucitel
si prezentacie vypocuju. Ucitel poskytuje pozitivnu spatnu vazbu. Pokial su po-
trebné opravy, ucitel o ne poziada vrstevnikov. Pokial deti odpoved nepoznaju,
ucitel danu vec vysvetli.

Pocas pripravnej fazy, cyklu realizacie ulohy a fazy prezentacie by mal ucitel
podporovat introvertné deti a do skupinovej prace by nemal zasahovat, pokial

to nie je naozaj nutné.

Klu€oveé slova: aktivne ucenie, cyklus uloh, ¢innostné ucenie, TBL, didakticka
stratégia, facilitator, konstruktivizmus, motivacia, planovanie, prezentacia.
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10.

11.

Reflektivne otazky pre pedagodgov ku kapitole
Cinnostné ucenie v predskolskom vzdelavani
Dodrzal/a som vsetky fazy a kroky ¢innostného ucenia (priprava, rieSenie
ulohy, reflexie)?

Zohladnil/a som pri planovani ¢innostného ucenia zaujmy, otazky a
osobnostné rysy dietata?

. Zaistil/a som pri pldnovani a realizacii ¢innostného ucenia vyvazené za-

stupenie jednotlivych oblasti?

3.1. Ktoru oblast (hudobnu, pohybovu, prirodovednu, socialnu, tech-
nicku, tane¢nu, jazykovu, vytvarnu, dramatickl) povazujem pri
planovani ¢innostného ucenia za najtazsiu a preco?

Su Specifické ciele uloh v sulade s cielmi kurikula?

M&zem v ramci jednej témy navrhnut rézne ulohy, ktoré prepoja viac
vzdelavacich oblasti?

Bol/a som pri planovani ¢innostného ucenia dostatocne originalny a kre-
ativny pri vybere témy a navrhovani uloh?

6.1 Su ulohy, ktoré pre dieta starostlivo planujem a vyberam v ramci
c¢innostného ucenia, dostatocnhe motivujuce a vychadzaju z pro-
stredia a zivota dietata?

6.2 Davam presné, individualne pokyny k ulohe, ktoré su pre dieta
dostatoCne jasné a popisné?

6.3 Su ulohy prispdsobené vyvojovej faze dietata?
6.4 Su ulohy zaujimave, motivujuce a hravé? Ako na ne deti reaguju?

6.5 Ma uloha konkrétny vysledok alebo konecny ciel, ktory je pre deti
dostatocne jasny?

6.6 Umoznuje uloha, aby deti pri jej realizacii spolupracovali v malych
skupinach?

Zvolil/a som vhodné materidly, prostredie a nastroje na plnenie ulohy?

Poskytol/a som detom dostatok ¢asu na splnenie ulohy?

Aka bola moja rola v jednotlivych fazach (pozorovatel, facilitator, veduci

atd.)?

9.1 Podporoval/a som deti v hladani vlastnych rieSeni zadanych uloh,
alebo som ich prili§ usmernoval/a?

9.2 Zaistil/a som, aby sa véetky deti zucastnili procesu ¢innostného
ucenia a mali moznost vyjadrit svoje napady, navrhy a rieSenia?

Boli deti pri praci v malych skupinach dostatocne samostatné, alebo po-
trebovali velku pomoc?

Viem rozpoznavat vyznamy, ktoré chcu deti oznamit, a pomahat im ich
vyjadrit?
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12. Aké nové kompetencie deti rozvinuli?

13. Bolo moje priebezné hodnotenie detom dostato¢ne jasné a zrozumi-
telné a povzbudilo ich k dalSej Cinnosti a uCeniu?

14. Zaradujem vo vhodnych pripadoch vzajomné hodnotenie deti?

15. Co by som zmenil/a, aby bolo pre deti jednoduchsie sledovat a hodnotit
vlastné vysledky aj pracu ostatnych deti?
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6. Cinnostné ucenie a projektove
ucenie — porovnanie pristupov

Kolektiv autorov: Eva Kozeluhova, Barbora Loudova Stralczynska

V predchadzajucich kapitolach boli podrobne predstavené metody, ktoré zod-
povedaju vychovnému pristupu zameraného na dieta. Hoci obe metddy vychad-
Zaju z rovnakého principu — socialneho a kognitivheho konstruktivizmu — a maju
vela spolo¢ného, v niektorych oblastiach sa lisia. MdZu sa tiez navzajom doplnat.
Vysledkom TBL m&ze byt vzdelavaci projekt, pricom ucitel méze metddu TBL
pouzit v projekte.

6.1 Priklad kompatibility TBL a PBL
Vyuzitie TBL v projekte

Prikladom je projekt Zaby. V rdmci projektu deti skimali Zivotny cyklus Ziab, ich
zivotné podmienky, druhy ziab a vypracovali otazky tykajuce sa tejto problema-
tiky. Na zaklade otazok, ktoré deti sformulovali, ucitelia pouzili metddu TBL a pri-
pravili aktivitu s mikroskopom, v ramci ktorej mali deti preskumat vajicka réznych
druhov ziab. Ulohou bolo zistit, ¢i a ako sa liia vaji¢ka réznych druhov ziab. Deti
zaznamenavali svoje zistenia do pozorovacieho dennika a snazili sa urcit po-
dobnosti a rozdiely.

Projekt zalozeny na skusenostiach s ¢innostou TBL

V ramci rozvoja gramotnosti deti vykonavali vzdelavaciu aktivitu, ktoru pripravila
ucitelka. Hladali v knihe napady na pribehy podla ilustracii a potom premyslali,
o ¢om by vsetky pribehy mohli byt (TBL). Na zaklade tejto aktivity deti prejavili
zaujem o vytvorenie vlastnej rozpravkovej knihy, ¢o viedlo k projektu ,Ako vznika
kniha".

Na ulahcenie uvadzame suhrnnu tabulku s réznymi charakteristikami.

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



Charakteristika
metody

Hlavné metody
vzdelavania

Uloha ucitela

Ucéenie zaloZené na ulohach

Uzavretie ulohy — ciel, postup
a oCakavany vysledok su vopred
stanovené.

Jednorazove cinnosti

Verbalne — inStrukcie

Pripravi ulohu

Formuluje ciel

Vybera vzdelavacie metody
Pripravuje prostredie
Vyhodnocuje ciel

Projektové ucenie

Otvorenost — priebeh nie je
vopred urceny, ciel a vysledok
projektu je stanoveny na
zaciatku, ale v priebehu projektu
sa mdze menit a vyvijat.

Dlhodobé, postupne sa
rozvijajuce Cinnosti

Ustne — diskusia, brainstorming

Ulahcuje premyslanie o téme
projektu

Pomaha formulovat ciel s detmi
Pomaha pri realizacii napadov
deti

Pripravuje prostredie
Vyhodnocuje ciel spolu s detmi

Uloha deti Aktivny prieskum Aktivny prieskum
Pracujte podla pokynov ucitela | Praca podla spolo¢ne
Je vykonavatelom cinnosti navrhnutého planu
Je hlavnym rieSitelom projektu
Uloha rodiny - Mé&ze sa podielat na rieSeni
a komunity problému (zdroj informacii,
podnetov, pomoci)
Vzdelavacie Predurcené, formulované Identifikované spatne podla
ciele ucitelom vykonanych cinnosti

Ako ukazuje tabulka, medzi jednotlivymi metddami su rozdiely. Obe vSak umoz-
Auju detom ucit sa prostrednictvom vlastnej aktivity, myslenia a vytvarania po-
znatkov vlastnym objavovanim. Ani jedna z tychto metdd nezahffia odovzdavanie
hotovych poznatkov. Kazdy z nich kladie na ucitela aj iné naroky.

Pri TBL musi ucitel velmi dobre premysliet a naplanovat Cinnost tak, aby dieta
mohlo samostatne dospiet k vedomostiam a zovseobecneniu. Na druhej strane,
pri PBL musi byt uCitel velmi flexibilny a reagovat na navrhy deti; Casto moéze byt
pre deti tazké nezasahovat do rieSenia problémov a neriadit ho. Preto je vhodng,
aby ucitel vyskusal obe metddy a pouzil tu, ktora je mu prirodzenejsia.

V oboch metddach je klucova aj faza reflexie — nejde len o hodnotenie toho,
€0 a do akej miery sa deti naucili v suvislosti s triedou a Skolskymi osnovami. Deti
by mali byt schopné samy uviest, Co sa pri danej Cinnosti alebo projekte naudili.
Prave toto uvedomenie si procesu a vysledku ucenia je délezité pre ich buduce
vzdelavanie.

Cinnostné ucenie a projektové ucenie — porovnanie pristupov
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Sme na konci publikacie, ktoru vetci zuCastneni pripravovali so skuto¢nym nad-
Senim a entuziazmom. Mozno ma Citatel po jej precitani hlavu plnu otazok, zmes
dychtivého ocCakavania a tuzby vyskusat nieCo nové spolu s obavami, ako to
bude fungovat. Uvedomujeme si, ze pre mnohych ucitelov mdze novy spdsob
prace predstavovat vyzvu a potrebu vystupit z komfortnej zony niecoho, ¢o uz
poznaju a v ¢om sa citia bezpecne. Cela nasa spolocnost presla a prechadza
velkymi zmenami. Sucasna predskolska vychova sa preto zameriava na celkovy
rozvoj osobnosti dietata. Vnima dieta ako uzasnu, plnohodnotnu bytost, ktorej
treba vytvorit podmienky pre maximalny rozvoj jej potencialu. Namiesto principu
kolektivizmu (vSetci robia spolo¢ne rovnaké veci rovnakym spdsobom) sa sna-
zime o reSpektovanie individuality, Co znamena, ze ucitel vidi a pracuje s jedi-
nec¢nostou kazdého dietata. To si vyZzaduje iné vzdelavacie metddy a stratégie
ako v minulosti. Preto je potrebné neustale reflektovat vlastnu pracu a skumat,
aké principy a predpoklady sa uplatiuju, do akej miery su ovplyvnené viastnou
osobnou skusenostou a dedi¢stvom sociocentrického pristupu. Ak chce ucitel
podnietit tuzbu deti ucit sa a objavovat, mal by sa sam chciet ucit nové veci a byt
celozivotnym Studentom. Mal by byt k sebe Uprimny, a ak zisti, ze niektoré jeho
vychovné postupy su prospesné pre neho, ale menej pre deti, nemal by sa bat
naucit sa nieco nové. Dnes netuSime, €o budu deti potrebovat v buducnosti, na
aké vyzvy by sme ich mali pripravit. Dokonca aj ich potreby, obavy, zaujmy,
otazky su dnes iné ako tie nase, ked sme sami boli detmi. Ak chceme byt dobrymi
ucitelmi, musime venovat dostatok casu pozorovaniu deti a ich pocuvaniu. Aké
su? Co potrebuju? Co ich trapi? Co ich zaujima? Na ¢o sa pytaju? A potom na
to reagujme tym, ze im umoznime ziskat odpovede.

Vyuzivanie stratégii projektového a ¢innostného ucenia je zaujimavy spdsob, ako
reagovat na skusenosti zo zahranicia. Edukacny proces v predprimarnom vzde-
lavani by mal vychadzat z priamych skusenosti dietata. Dieta rado objavuje,
skuma, je zvedaveé a prave tieto Cinnosti by sme mali u neho podporovat. Ak ho
pocCuvame, zistime, kolko ma novych napadov a myslienok, ¢o ho zaujima, o
sa chce viac dozvediet. Spontanne aktivity vidime u deti hlavne rano a pri pobyte
vonku. Pri tvorbe sSkolského vzdelavacieho programu by bolo vhodné prihliadnut
aj na to, aby ucitel a dieta mali priestor a podmienky na spoluvytvaranie vzdela-
vacieho obsahu na zaklade aktualnej situacie — Co dieta preziva, ¢o ho zaujima
a Co potrebuje. Ucenie prebieha v SirSom kontexte, pricom sa prepajaju vedo-
mosti a zru¢nosti, ako aj osvojovanie postojov a hodnét a rozvoj klucovych kom-
petencii. Vzdelavacie ciele by mali rozvijat a podporovat iniciativu, samostatnost,
rieSenie problémoy, tvorivost a skupinovu pracu deti.

Zeldme si, aby ucitelia zazili, ze zavedené vzdeldvacie stratégie funguju a prina-

$aju ovocie. A detom zelame, aby ich cesta za vzdelanim bola plna radosti z ob-
javovania.

Zaver
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Slovnik pojmov

adaptacia

alternativa

holisticka vychova

didakticka stratégia

predispozicie
facilitator

formativne
hodnotenie

fyziologicky vyvin

inteligencia

interakcia

internalizacia

intervencia

kompetencia

koncepcia

konstruktivizmus

koordinacia

prispdsobenie sa novému prostrediu alebo socialnej
skupine

volba, ina moznost

pristup k vychove a vzdelavaniu deti, ktorého cielom je
dosiahnut plny rozvoj osobnosti

uceleny subor vzdelavacich metod, ktoré ucitel voli na
dosiahnutie konkrétnych vzdelavacich cielov

pozadované schopnosti, sklony
podporovatel, sprievodca, pomaha riadit proces

hodnotenie individualneho rozvoja a pokroku dietata
s cielom podporit jeho dalSie vzdelavanie. Formativne
hodnotenie poskytuje uzitocné informacie

o aktualnom stave vedomosti a schopnosti dietata (u
deti predskolského veku sa zvyCajne vyjadruje ustne
alebo pisomne s fotografiami). Tieto informacie moézu
tvorit zaklad pre usmernenie dalSieho vzdelavania.

prirodzeny vyvin zodpovedajuci zdravéemu dozrievaniu
a rastu dietata

subor predispozicii pre myslenie, u€enie a spravanie

vzajomné posobenie jednotlivcov, skupin alebo
velkych spolocnosti

zaclenenie, prijatie a akceptovanie hodnoét, noriem,
myslienok

zasah, konanie s cielom pozitivhe ovplyvnit danu
situaciu

subor vedomosti, zru€nosti, schopnosti, postojov
a hodndt, ktoré umoznuju spravne a efektivne
vykonavat urcitu ¢innost

pojem, model, predstava, zakladné hladisko, veduca
myslienka, myslienkovy ramec

vychadza z myslienky, ze vedomosti sa ziskavaju
konstruovanim (spajanie nového s predchadzajucim,
vytvaranie zmysluplnych Struktur)

vzajomna harmonizacia, postavenie na rovnaku
uroven, optimalna spolupraca

Slovnik pojmov
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kreativita

kritické myslenie

motivacia

motivaény faktor
motorické
schopnosti

PBL

piktogram

potencial

projekt

reflexia

relevantnost

rozhovor

sebaponimanie

sebareflexia

subor schopnosti, ktoré nam umoznuju vytvarat alebo
vyuzivat veci jedinecnym spésobom, schopnost tvorit
originalne alebo neobvyklé myslienky

rozpoznavanie predpokladov alebo predpokladoy,
ktoré tvoria ramec nasich myslienok a urcuju nase
konanie, overovanie, do akej miery su tieto
predpoklady presné a platné, uvazovanie o vlastnych
myslienkach a rozhodnutiach (intelektualnych,
organiza¢nych a osobnych) z réznych hladisk

vnutorna alebo vonkajsia sila pdsobiaca na
organizmus a usmernujuca nase spravanie a konanie
na dosiahnutie stanoveneho ciela

zdroj motivacie

samostatné subory vnutornych poziadaviek
organizmu na vykonavanie urcitych pohybovych
¢innosti

skratka pre projektové ucenie — typ vzdelavacej
aktivity, pocas ktorej deti samostatne pracuju na
komplexnej ulohe, rieSia konkrétny probléem

z realneho zivota; vystupom projektu je konkretny
produkt (hmotnej alebo nehmotnej povahy).

graficky symbol znazornujuci pojem alebo spravu

kognitivne, afektivne a praktickeé predpoklady
potrebné na dosiahnutie nieCoho

komplexna, readlna a zmysluplna uloha (problém,
téma), s ktorou sa dieta stotoznuje a prebera za fu
zodpovednost, ktorej vysledkom je konkrétny vystup
(produkt)

zhodnotenie toho, €o sa prave udialo, s cielom zhrnut
a prepojit ziskané skusenosti a informacie s cielom
podporit dalSie vzdelavanie a smerovanie aktivit

zavaznost, vyznam, dolezitost

ludska komunikacia so vzajomnou vymenou
informacii, ktora moéze prebiehat bud' ,tvarou v tvar”,
alebo prostrednictvom elektronickych medii

vztah alebo postoj, ktory ludsky jedinec zaujima
k sebe samému; sebaobraz Cloveka

hodnotenie vlastného spravania, uvazovanie o sebe
samom, o svojich motivaciach, ¢inoch; poziadavka na
rozvoj zodpovednosti

Projektové a Cinnostné ucenie v predskolskej edukacii



sebaregulacia

socialna interakcia

socialna
komunikacia

socialne ucenie

stimulacia

TBL

vychovné ciele

zéna proximalneho
vyvinu

schopnost ovladat svoje instinkty a impulzy
v prospech dlhodobejsich cielov

vplyv jednotlivcov alebo skupin na seba navzajom

prenos informacii medzi jednotlivcami; porozumenie
a sprostredkovanie vyznamu medzi jednotlivcami

spésoby osvojovania si vzorcov spravania a vhodného
spravania v danej socialnej situacii, osvojovanie si
socialnych roli

podpora, vzrusenie, inSpiracia, vonkajsia motivacia

skratka pre ucenie zalozené na ulohach, cinnostné
ucenie — ucCenie zalozené na plneni uloh

planované (alebo ocakavané) zmeny u dietata v oblasti
hodndt a postojov

oznacuje obdobie, ktoré bezprostredne predchadza
noveému vyvinovému stadiu, ked' je organizmus velmi
citlivy na nové podnety; priestor medzi urovriou
sucasnych schopnosti dietata a tym, €o je schopné
dosiahnut s podporou skusenejsej osoby (napriklad
ucitela alebo iného dietata)
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