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1. O projektu

ABC pro materské skoly (Learning by Doing — rozvoj klic¢ovych kompetenci
v predskolnim vzdélavani) je mezinarodni evropsky projekt Erasmus+ (Program
Erasmus+, KA201, Strategicka partnerstvi ve skolnim vzdélavani, registracni Cislo
projektu: 2020-1-CZ01-KA201-078464). Projekt koordinuje Nakladatelstvi
Raabe, s.r.0., a zahrnuje tfi zemé&: Ceskou republiku, Slovenskou republiku a Slo-
vinskou republiku. Projektovymi partnery jsou Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy v Praze, Pedagogicka fakulta Katolické univerzity v Ruzomberoku a Pe-
dagogicka fakulta Univerzity v Mariboru. Ve vSech ucastnickych zemich se na
vyVvoji, pfipravé pfikladu dobré praxe a na testovani vystupu podilely materské
koly: v Ceské republice Matefské $koly Kopfivnice a Fakultni matefska $kola se
specialni peci Arabska v Praze 6, na Slovensku Materska Skola Riadok v Ruzom-
beroku a v Mariboru Materska Skola Studenci.

Cilem projektu je zlepsit kvalitu predskolniho vzdélavani zavedenim inovativnich
pristupu a zajistit komplexni rozvoj kompetenci ditéte predskolniho véku. Toho
lze dosahnout podporou ucitelt materskych Skol pfi ziskavani znalosti o tom,
jak projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani efektivné aplikovat.
Evropska komise zduraznuje, ze je zasadné dulezité rozvijet iniciativy, které pod-
poruji a posiluji rozvoj klicovych kompetenci, pro kazdého jednotlivce jiz od ra-
ného détstvi. Mnoho zacinajicich uciteld ma tendenci zalozit planovani své prace
na tradicnim frontalnim pristupu. Ten slouzi potfebam ucitele, ale je diskutabilni,
zda spliuje také potreby ditéte. Z tohoto duvodu se stale vice ucitelt v pred-
Skolnim vzdélavani obraci k pfistupum vice zamérenym na dité, kde jsou vycho-
diskem potreby déti. Dva takové pfistupy jsou projektové uceni (Project-Based
Learning, PBL) a ¢innostni u¢eni (Task-Based Learning, TBL).

Projektové vzdélavani je inovativni, protoze si klade za cil povzbudit ucitele
k pfechodu z role ,vedoucich” na ,pruvodce” procesu uceni. Tato publikace vy-
bavi ucitele metodikou tvofenou na miru, ktera jim pomuze rozsifit si své pe-
dagogicke strategie, a tim podpofit svuj profesionalni rozvoj. To zahrnuje prijeti
pfistupu orientovanych na déti k rozvoji kreativity, samostatnosti, sobéstacnosti,
motivace k uceni, uvédomeni si vlastnich prav a povinnosti, reSeni problému,
sebehodnoceni a hodnoceni vlastnich kompetenci a potreb déti.

Cilovymi skupinami projektu ABC pro materske skoly jsou zejména ucitelé pred-
Skolniho vzdélavani, déti v predskolnich zafizenich a poskytovatelé vzdélavani
ucitell, jako jsou univerzity a instituce dalSiho vzdélavani.

Prvnim z projektovych vystupu je metodika pro ucitele s nazvem Projektové a Cin-
nostni uceni v predskolnim vzdélavani. Metodika je urCena pedagogum mater-
skych skol, ktefi hledaji nové metody pro aktivizaci déti v predskolnim vzdélavani.
Metodika prinasi v prehledné a ucelené formé teoretické informace o projekto-
vém a Cinnostnim uceni v predskolnim vzdelavani, a zejména uvadi priklady dobré
praxe téchto dvou vzdélavacich strategii. Cilem publikace je vybavit ucitele me-
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todikou vytvofenou na miru, postupy a technikami, nastroji a znalostmi, jak
spravné vyuzit projektové vzdélavani i Cinnostni uceni pfi vzdélavani déti v pred-
Skolnim véku.

Druhym vystupem je kurz dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniku s na-
zvem Nové metody pro motivaci a aktivizaci ditete v predskolnim veku. Jeho
ucCelem je vybavit cilové skupiny otevienymi vzdélavacimi zdroji, které jsou vy-
soce kvalitni, volné pouzitelné a dostupné v jejich narodnich jazycich. Cilem
vzdélavaciho programu je blize osvétlit principy dvou inovativnich strategii —
projektového vzdélavani a ¢innostniho uceni v kontextu soucasnych pristupu
k predsSkolnimu vzdélavani.

Obé strategie chtéji umoznit ditéti, aby bylo v procesech uceni co nejaktivnéjsi,
aby bylo schopné klast otazky a spolu s ostatnimi na né hledat odpovédi. Oba
pristupy vSak vyuzivaji jiné postupy a jejich principy jsou objasnény na praktic-
kych ukazkach. Ucitel se predevsim uci pfijimat novou roli privodce ditéte.
Kazda Cast vzdélavaciho programu je sestavena tak, aby uciteli pomohla danou
strategii samostatné uplatnit v praxi. Na tuto ¢ast navazuje soubor prikladu
z praxe. Ukazky pochazeji z ¢innosti materskych skol zapojenych do Erasmus+
projektu Learning by Doing a jsou doplnény komentafi ucitelu, ktefi projekty
realizovali ve svych materfskych Skolach.

Inovativni vzdélavaci program nabizi lekce o tom, jak aplikovat projektoveé vzde-
ldvani a Cinnostni u€eni na urovni materskych Skol v€etné ovéreni ziskanych
dovednosti a kompetenci ucastniku. Vzdélavaci program je otevrieny a bez-
platny.

Projekt ABC pro matefské skoly si kladl za cil vyvinout soubor nastroju pro uci-
tele v predskolnim vzdélavani, ktery by nejen podpofil pedagogy pfi zlepSovani
jejich postupu, zlepsil by pocatelni vzdélavani ucitelu a jejich neustaly profesni
rozvoj, ale také by u déti podporoval ziskavani ruznych klicovych kompetenci.

VSechny projektové vystupy, véetné kurzu dalsiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikud, budou po ukonéeni projektu zdarma dostupné ke stazeni z we-
bovych stranek projektu ABC pro materské skoly — https://abc-kindergar-
ten.eu.

Vérime, ze vystupy ABC se pro materské skoly stanou pomocniky ucitelt, umozni

jim lépe zavadét inovativni pfistupy v prfedskolnim vzdélavani, a prispé&ji tak ke
zkvalitnéni vzdélavani déti v materskych skolach ve vSech zapojenych zemich.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



Mile Ctenarky, mili Ctenari,
drzite v rukou publikaci, jez vznikla diky spolupraci ucitelt a zastupcu vysoko-
Skolského vzdélavani, ktefi pripravuji budouci ucitele. Odbornici ze tfi zemi —
z Ceské, Slovenské a Slovinské republiky — sdileli své zkusenosti a znalosti z ob-
lasti predSkolniho vzdélavani, jez mohou prinést inspiraci do kazdodenni praxe
materskych skol. Spole¢né diskutovali nad otazkou, jak do materskych skol vice

vnést aktualni vzdélavaci trendy umoznujici détem rozvijet se v souladu s jejich
individualnimi dispozicemi, potfebami a zajmy.

Cilem publikace je blize osvétlit principy dvou vzdélavacich strategii — projek-
tového a cinnostniho uceni. Tyto vzdeélavaci strategie plné reflektuji osobnostné
orientovany model vychovy a vzdélavani, jenz je v soucasném predskolnim
vzdélavani uplathovan, a kladou duraz na aktivitu uciciho se jedince. Dale bylo
cilem pfinést budoucim i stavajicim uciteliUm materskych skol inspiraci pro praxi
v podobé konkrétnich ukazek.

V souvislosti se spoleCenskymi zménami v osmdesatych a devadesatych letech
20. stoleti dochazelo v byvalych komunistickych zemich k vyznamné transfor-
maci jak celé spole¢nosti, tak vzdélavaciho systému. Od centralniho planovani
a fizeni byla zodpovédnost za cile a obsah vzdélavani prenesena na uroven tridy
a Skoly, hledaly se inspirace v zahranici a formulovala se nova narodni kurikula.
Mira zodpovédnosti ucitele materske Skoly za vzdélavaci vysledky je vysoka,
prestoze v pristupu k predskolnimu vzdélavani a v obsahu jeho kurikula najdeme
ve vSech tfech zapojenych zemich rozdily. Kazdy ucitel potfebuje zvazovat, vy-
birat a koncipovat takovy vzdélavaci obsah, jeho formy a pouzivané metody,
které povedou k naplnéni hlavniho cile prfedskolniho vzdélavani — rozvoji osob-
nosti ditéte.

Pri planovani vzdelavaci nabidky chceme zohlednovat principy socialniho kon-
struktivismu. Konstruktivismus vychazi z presvédceni, ze jedinec, dité Ci dospély,
si sam vytvari poznani — konstruuje jej. Jean Piaget k tomu rekl, ze dité neceka,
az ho néco naucime, ale samo se aktivneé chape svéta a snazi se mu porozumét
(Piaget, 1972); blize se tomuto pojmu vénujeme ve druhé kapitole. Vychazi-li
ucitel z teorie konstruktivismu, chape a respektuje, ze kazdé dité do materskée
Skoly vstupuje jiz s urCitou predstavou, jak svét funguje, disponuje jistymi zna-
lostmi, zkuSenostmi a dovednostmi, a s nimi ve svém dalSim vzdélavani ,pracuje”.
Ucitel proto potrebuje dité nejprve poznat a pri vzdélavani vychazet z toho, co
dité uz umia zna. Proto je prvni kapitola vénovana charakteristikam osobnostné
orientovaného pristupu ke vzdélavani a také zménam, jez tento pfistup prinesl
v chapani role ditéte, ucitele a rodiny v procesu vzdélavani.

Dalsi ¢asti se zaméruji na jednotlivé vzdélavaci strategie — projektové a Cinnostni
uceni. Obé jsou zasazeny do kontextu soucasného pojeti predskolniho vzdé-
lavani a jsou vysvétleny jejich principy. Konkrétni priklady ukazuji, jak muze byt
v materskych skolach dana strategie vyuzivana. Kazda kapitola je sestavena tak,
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aby uciteli pomohla tyto pfistupy samostatné uplatnit ve své tfidé. Ukazky po-
chazeji z ¢innosti zapojenych materskych skol a jsou doplnény komentafi uci-
telu, ktefi je realizovali.

Mozna by mohlo byt lakavé uvodni kapitoly preskocit a zameérit se pouze na
tuto praktickou cast. Nedélejme to vSak. Bez pochopeni souvislosti bychom se
mohli dostat do slepé uliCky s pocitem, ze to vlastné ,nefunguje”.

Opak je vSak pravdou, predstavené pristupy vedou k aktivnimu zapojeni déti,
k jejich u€eni a k dosazeni vyraznych vysledku v oblasti rozvoje kliCcovych kom-
petenci.

Doufame, ze €as vénovany publikaci bude pfinosny nejen pro Ctenare, ale bude
Z n&j pozitivné tézit kazdodenni praxe matefskych skol.

Autorsky kolektiv
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2. Dité v procesu vzdeélavani

Autorsky tym: Barbora Loudova Stralczynska, Eva Kozeluhova, Maria Vargova,
Miriam Uhrinova, Zlatica Hulova, Jozef Benyak

2.1 Pojeti ditete v soucasném predskolnim vzdelavani

Predskolni vzdélavani odrazi zmény v pristupu k ditéti a k détstvi, ke kterym doslo
v poslednich desetiletich. Détstvi nevnimame jako pfipravu na dospély zivot, ale
chapeme ho jako plnohodnotnou zivotni etapu. V dusledku toho pfijimame sku-
teCnost, ze dité ma stejnou hodnotu jako dospély Clovék, a proto je tfeba za-
chazet s nim s uctou a respektovat jeho potfeby a prava. Vysledkem této zmeény
pohledu na dité je pfistup orientovany na dité, jenz by mél byt jadrem vzdéla-
vaciho procesu. Model vzdélavani zaméreny na dité méni tradicni zpusoby prace
s predskolnimi détmi. VSechny vzdélavaci cile, metody, formy, organizace a pod-
minky vzdélavani maji byt voleny a organizovany v nejlepSim zajmu ditéte.

Vychovné cile jiz nejsou primarné orientovany na potfeby spole¢nosti, ale sle-
duje se rust osobnosti ditéte, podporuje se jeho osobni spokojenost, zdravi
a maximalni mozny rozvoj jeho individualnich dispozic. Dité neni objektem vy-
chovy, neni nadobou, kterou je tfeba naplnit, ani hlinou pfipravenou ke tvarovani
podle predstav dospélych. Pro vychovu orientovanou na dité je charakteristicka
davéra v dité a v jeho schopnost a touhu ucit se. Je tedy podporovano v tom,
aby samo objevovalo a poznavalo, a ucitel jiz neni tim, kdo proces fidi, ani neni
ten aktivnéjsi.

Model vzdélavani orientovany na dité je zalozen na aktivhim pfistupu ditéte.
Duvérujeme ditéti, jeho vrozenym dispozicim a ve vzdélavacim procesu s nim
pocitdme jako s partnerem. V predskolnim vzdélavani to znamena, ze vSechny
¢innosti predkladané ucitelem maji podobu nabidky vychazejici z konkrétnich
a aktualnich zajmu déti a pozorovani jejich hry a témat, jez jsou pro né dulezita.
Nabizené ¢innosti by mély byt pro dité smysluplné, zajimavé a pfimérené a mély
by odpovidat jeho potfebam a zajmum. Dité si ¢innosti svobodné vybira.

Dité neni ,tabula rasa”, ale od nejutlejSino véku si nese své vlastni zkusenosti, prvni
prekoncepty a pfedstavy o fungovani okolniho svéta. V materské Skole by déti
mély mit moznost samostatné premyslet, obohacovat, rozvijet a restrukturalizo-
vat své dosavadni znalosti. Mély by mit moznost klast otazky a hledat odpovédi,
meély by byt podporovany ve zvidavosti, tvofivosti a hledani moznych cest.

S tim se méni i role ucitele, ktery jiz neni garantem predavani védomosti, nybrz
garantem vytvareni takového prostredi, v némz dité muze dosahnout co nej-
vysSi urovné rozvoje. Proto ma ucitel pfi planovani vzdélavaci nabidky dusledné
reagovat na potreby a zajmy ditéte. Z tohoto duvodu je jeho prvofadym ukolem
dité dobre poznat a pochopit. To uzce souvisi s dovednostmi ucitele v oblasti
pedagogického hodnoceni. Jen diky porozumeéni muze volit individualni vzdé-
lavaci aktivity a vhodné formy a metody vzdélavani. Ty by mély ditéti umoznit
samostatnost a aktivitu; dité by nemélo zustat v roli pasivniho pfijemce nebo

Dité v procesu vzdélavani
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toho, kdo pouze reprodukuje Ci plni pokyny ucitele. Zvolené vzdélavaci metody
a formy by zaroven mély respektovat individualni zvlastnosti a potfeby jednot-
livych déti.

Kromé toho potrebujeme pripravit podminky pro rozvoj seberegulace déti.
V predskolnim véku déti jesté nejsou schopny samostatné seberegulace, teprve
se ji uci, nebot jeji rozvoj je zalozen na vnéjsi regulaci. K tomu vSak muze dojit
pouze tehdy, pokud déti vyrustaji ve vhodném prostredi, které jim poskytuje
prostor pro rozhodovani, pro volbu, ale také pro prevzeti odpovédnosti za sva
rozhodnuti (pfimérené véku). Déti se rovnéz potrebuji podilet na svém hodno-
ceni a prebirat spoluodpovédnost za procesy uceni, spolurozhodovat o obsahu
vzdélavani a déni v materské skole.

V modelu vzdélavani orientovaném na dité je vzdélavaci proces chapan jako
vzajemneé setkavani — ditéte s ucitelem, ale také ucitele s rodici — v nichz do-
chazi k uceni. Tato setkani by méla byt postavena na duveére, respektu, pfijeti
a rovnéz na sebepfijeti a vnimani sama sebe jako jedince, ktery je soucasti spo-
leCnosti. Nasi rozmanitost chapeme jako vzajemné obohaceni, nejde tedy
0 snahu naucit vSechny déti vSechno ve stejné kvalité, v tutéz dobu nebo tymz
zpusobem. Klic¢em je vzajemna komunikace, naslouchani a porozuméni. Du-
véfujeme détem, ze ,védi” v tom smyslu, ze maji potfebu poznavat nové véci,
rozvijet své dispozice a ziskavat nové kompetence. Nepredavaji se mu proto
izolované znalosti, které jsou pro né casto nepochopitelné nebo pro né nejsou
v dané situaci dulezité a zajimavé. Naopak ucitelé vytvareji tvurci prostredi,
v némz dité muze svobodné a s radosti objevovat a ucit se, a to v SirSim kon-
textu. Touha poznavat a objevovat je podnécovana a ocenovana. Chyba je vni-
mana jako pfilezitost, nikoliv jako selhani.

2.2 Specifika uceni predskolnich déti

Uceni predskolniho ditéte je komplexni proces. Déti se prirozené ucli ve viech
¢innostech a situacich, v nichz se ocitaji. V predskolnim véku prevlada neza-
mérné uceni a postupné se dité zacina ucit i v ramci zamérnych procesu. Pro-
cesy uceni zahrnuji celou osobnost ditéte — rozvijeji jeho znalosti, dovednosti,
schopnosti, postoje a navyky.

Emoce ditéte maji v procesu uceni velky vyznam. Pro efektivni u¢eni jsou du-
lezité jeho zajem a vnitini motivace. Déti se pfirozené zajimaji o témata a obsah,
které jsou pro né osobné dulezité. Procesy uceni spojené s intenzivnimi radost-
nymi prozitky a emocemi maji pozitivni vliv na dlouhodoby pfinos pro rozvoj
ditéte. Dité si samozfejmé pevné vtiskne i momenty spojené s negativnimi za-
zitky, tém vSak chceme v predskolnim vzdélavani predchazet.

Zakladni typy uceni jsou observacni uCeni, u¢eni metodou pokus—omyl, habi-
tuace a senzibilizace, u¢eni vhledem, klasické podminovani a operantni (instru-
mentalni) podminovani. Tyto typy u¢eni se uplatriuji jak v détstvi, tak v dospélosti.

Observacni uceni — u¢eni pozorovanim chovani a jeho dusledku. Pri-

klad: Dité pozoruje chlapce, ktery u vedlejsiho stolu stavi hrad z kostek.
Dité se ho pak snazi napodobit.
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Uceni metodou pokus—omyl — uceni zalozené na zkouseni ruznych
zpusobu feseni, obvykle nahodné, dokud neni dosazeno cile. Funkeni
postup se pak opakuje. Priklad: Dité chce postavit dum z klaciku. Kdyz
stavi stfechu, stavba spadne, protoze kousky dreva jsou moc velke.
Zkusi tedy polozit navrch mech, a stavba drzi. Pristé uz pouzije na stre-
chu mech.

Habituace — privyknuti a snizeni reakce na urcity podnet. Priklad: Déti
jsou na zacCatku dochazky do materské Skoly citlivé na zvySeny hluk
a na mnozstvi dalSich déti ve tridé. Postupné si zvyknou a prestanou
vy$si hladinu hluku vnimat.

Senzibilizace — opak habituace, zvySeni citlivosti na zakladé zkusenosti.

Uceni vhledem — vnimani novych vztahu a souvislosti v problému
a jeho reseni na zakladé podobnosti s jinym problémem. Priklad: Déti
pfi praci u kuchynskeé linky pouzivaji stolicku. Kdyz poté potrebuiji v kni-
hovnicce dosahnout na knihu z vyssi police, uplatni svou predchozi
zkuSenost a vezmou si z kuchyné stolicku.

Klasické podminovani — nevédomeé spojeni mezi podnéty, kdy jeden
podnét vyvola urcité chovani. Priklad: Nez ucitel zacne uklizet hracky,
zazvoni zvonkem. Kdyz dité zvonek uslysi, prerusi Cinnost a zacne také
uklizet.

Operantni (instrumentalni podminovani) — uceni probiha ve trech fa-
zich: situace, chovani a posilovani. Posilovanim je chovani v dané situa-
ci povzbuzovano. Priklad: Dité v Satné zacne pomahat jinému ditéti,
zatimco se samo obléka. Ucitelka toto chovani pozitivné komentuje
(posileni), ¢imz se zvySuje pravdépodobnost, ze dité bude v podobné
situaci opét pomahat.

Ué&eni probiha mnoha zpusoby: pohybem, cinnostmi, premyslenim, bezdeécng,
zkouS$enim, napodobovanim, doplhovanim cinnosti druhych, opakovanim, ove-
fovanim hypotéz, podminovanim, tridénim, kladenim otazek, pokusy o nalezeni
odpovédi, cvicenimi, shromazdovanim informaci a tak dale. Dité uplatfiuje vice
smyslu a velmi ¢asto integruje nekolik prostfedku najednou (napf. pocita a déla
kroky, pohybuje se nebo zpivd), coz mu pomaha tvorfivé najit feSeni. V pred-
Skolnim véku jesté nema vyvinuté a zautomatizované mnohé strategie reseni
(napf. matematickych uloh). Proto miuzeme v praxi pozorovat, ze déti, jez maji
otevrené podminky pro zkoumani sveta, Casto nachazeji reSeni, ktera nas pe-
dagogy ani nenapadla. Jsou inovativni a ukazuji na vysoky myslenkovy potencial
a plasticitu détského mysleni. To je jeden z duvodu, proc se pedagogoveé snazi
nepredkladat hotoveé informace a navody, ale stimulovat kognitivni operace vys-
$iho fadu (analyza, syntéza, hodnoceni) béhem vhodnych procesu uceni.

Je znamo, ze predskolni dité je zvidavé, ale kazdé dité ma také svuj vlastni styl
uceni. Jde o charakteristické zpusoby, jimiz vnima a pamatuje si informace, pre-
mysli, resi problémy a rozhoduje se. Tyto zpusoby se vyvijeji na vrozeném za-
klade, ale mohou se v prubéhu zivota ménit, at uz zamérné, nebo vlivem
vnéjsich faktoru. Pokud ucitelé chtéji, aby jejich pedagogické pusobeni na deti
bylo efektivni, potfebuji mit znalosti o ucebnich stylech. Mohou tak lépe roz-
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poznat individualni styl u¢eni kazdého ditéte ve své tridé. Pokud jej zohledni pfi
planovani, mohou tak vést dité k aktivnimu uceni.

Podle pfistupu rozeznavame tyto typy uceni:

aktivni — pasivni
tiché — hlasité
zavislé — nezavislé

pomalé — rychlé
Podle prevazujiciho smyslového pfistupu dale rozeznavame typy uceni:

sluchové
zrakové
hmatové

kinestetické

Néktefi odbornici rovnéz uvadeéji, ze styly u€eni souviseji s riznymi typy inteli-
gence. Gardnerova teorie mnohacetné inteligence rika, ze kazdé dité ma vSechny
druhy inteligence (verbalni inteligenci, logicko-matematickou inteligenci, pro-
storovou inteligenci, hudebni inteligenci, télesné-kinestetickou inteligenci, inter-
personalni inteligenci, intrapersonalni inteligenci, pfirodni inteligenci). Nékteré
z téchto typu, obvykle dva nebo tfi, pfevazuji, dité je vyuziva Castéji. Zjisténi pre-
ferovaného typu inteligence a stylu uceni ditéte ndm muze vyznamné pomoci
pfi planovani a vytvareni strategie uceni.

Tyto poznatky jsou pro pedagogy dulezité, protoze prave v predskolnim véku dité
pfirozené vyuziva ruzné typy Cinnosti a jejich prostrednictvim si obohacuje zku-
Senosti, vytvari prekoncepty (schémata) o svété a rozviji svou osobnost. Je pro
nas dulezité uveédomit si skute€nost, ze styl uCeni déti se vyviji. Proto by se déti
mely setkavat s co nejvetsim poltem zpusobu uceni, a tak samy na zakladé vlast-
nich zkuSenosti poznavat, ktery styl jim nejlépe vyhovuje. Proto je pro ucitele tak
pfinosné pozorovat dité pfi volné hre, kdy se mohou plné uplatnit jeho dosazené
a mnohostranné kompetence. Jde o jedinecnou prilezitost zjistit nejen vyvojovou
uroven ditéte, ale také sledovat jeho strategie feSeni problému, dispozice k uceni
a témata Ci problémy, které jsou pro néj v danou chvili aktualni a vyznamné. Cilem
je rozvijet potencial ditéte prostrednictvim smysluplného uceni.

Pokud se dité citi ve tfidé nebo ve skupiné bezpecné, muze komunikovat
s ostatnimi a aktivné se ucastnit ¢innosti (zvolenych na zakladé svého vnitfniho
zajmu ¢i z podnétu ucitele), muze rozvijet procesy uceni. Jejich kvalitu lze sle-
dovat pomoci takzvanych dispozic k uceni. Dispozice k u€eni jsou predpokla-
dem pro uceni ditéte, pro jeho motivaci a schopnost zvladat nové pozadavky
a situace a ucit se v prubéhu celého zivota. Dispozice k uceni lze rozdélit do
péti hlavnich oblasti:

zajimat se

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



byt angazovany
prfekonavat prekazky a nejistoty
komunikovat s druhymi

pfijimat odpovédnost (Carr, 2001, s. 23)

Ucitelé proto sleduji nejen to, jaké Cinnosti déti vykonavaji a na jaké urovni, ale
takeé to, jak se v ¢innostech odrazeji znalosti, dovednosti, schopnosti a postoje
déti (kompetence). V souc¢asném pojeti vzdélavani si uvédomujeme otevrenost
budoucnosti déti v tom smyslu, ze je pfipravujeme na zivot ve svété, ktery na
né bude klast takové naroky, jez si nyni neumime pfedstavit. Proto se nase pe-
dagogicka prace nezaméruje na predavani konkrétnich znalosti a dovednosti.
Snazime se rozvijet dispozice déti k uceni, které jim umozni ucit se efektivng,
rozvijet svuj potencial a byt pfipraveni zvladnout vyzvy, jez je Cekaji v dospivani
a dospélosti.

2.5 Potreby ditéte a jeho osobni pohoda (well-being)

Kromeé vyse uvedeného by méla byt splnéna jesté jedna velmi dulezitd pod-
minka, aby se déti mohly uspésné ucit — museji se citit dobre. Vime, Ze nejen
dospéli, ale i déti maji sve potfeby. Prvnim pilifem, ktery je nezbytny pro samu
existenci, jsou fyziologickeé potfeby. Dite by mélo mit stabilni rezim a uspoko-
jené potreby prijmu tekutin, potravy, odpocinku, vylu¢ovani. Pokud je néktera
z téchto potreb omezena, dité se hure soustfedi a neni v komfortni zéné. Po-
tfeba bezpedi a jistoty znamena, ze déti potrebuji védét, ze ucitel je tu pro ng,
pomaha jim, vede je. Také vidime, Ze prostredi je pro déti adekvatni podle toho,
jak je naplnéna potreba lasky, pfijeti, sounalezitosti. Kazdy jedinec ma potrebu
citit se milovan. Dulezité je i to, ze pfitomnost ditéte obohacuje ostatni a oni
obohacuji sebe navzajem. Pokud dité jiz udélalo néco, co je prospesné, nebo
se zacalo posouvat k néjakéemu pokroku, citi potfebu uznani a ocenéni. Ditéti
nemusi jit jen o néjakou materialni odménu nebo o oficidlni uznani, ale treba
jen o usmév, pokyvnuti a podobné.

Prvni Ctyri potfeby v hierarchii potfeb oznacuje Abraham H. Maslow za nizsi. Na
Nné navazuji potreby kognitivni, estetické a potreba seberealizace. Dité ma na je-
jich zakladé potrebu poznavat svet, vyjadfovat se a naplhovat své schopnosti
a zaméry. Aby mohl probihat proces uceni, mély by byt uspokojeny zakladni bio-
logické a socialni potfeby ditéte.

Dité potrebuje mit celkovy pocit pohody (v holistickém pojeti). Potfebuje mit
moznost komunikovat s ostatnimi a aktivné se u€astnit Cinnosti a akci v ma-
terske Skole. Napriklad dité s malou znalosti vyuc€ovaciho jazyka se nemuze plne
rozvijet, vyuzivat moznosti uc€eni, protoze jeho ucasti brani jazykova bariéra.
Pedagog se snazi vytvorit ditéti prostfedi pro volnou hru, zkoumani, experi-
mentovani a interakci s ostatnimi. Dite potrebuje vnimat sounalezitost v ramci
detskeé skupiny a ve vztahu k ucitelum.

Jednou z potreb ditéte je osobni well-being, coz bychom mohli obecné popsat
jako dlouhodoby emocionalni stav, kdy ¢lovek projevuje spokojenost se svym
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zivotem, citi se dobfe. Pojem well-being je také spojovan s vyrazy — byt to ne-
jsou synonyma — ,spokojenost’, a zejména ,zivotni spokojenost”. Jde o dlou-
hodoby stav v fadu dnu az tydnu, ktery muze byt ovlivnén aktualnimi prozitky
nebo zazitky a naladou. Vyznacuje se stabilitou v Case a stalosti v ruznych situa-
cich.

Osobni pohodu muzeme vnimat ze dvou hledisek, jez se v odborné literature
nazyvaji subjektivni pohoda a psychologicka pohoda. Subjektivni pohoda je
spojena s pfijlemnym ¢i nepfijemnym prozivanim emoci a védomym hodnoce-
nim vlastnino zivota jako celku — Zivotni spokojenosti. Psychicka pohoda je
vysledkem uskutecnovani pozitivnino zivotniho usili, zbaveni se zavislosti, se-
bepfijeti, harmonickych vztahu s druhymi lidmi, kontroly nad prostredim,
v némz Clovek zije, zivotniho cile a osobniho rustu. Tyto dva pohledy se vza-
jemné doplniuji.

Diky vySe uvedenym poznatkim muzeme ovlivnit uroven osobni pohody vy-
tvarenim spravnych navyku jiz v predsSkolnim véku. Dité se uci odpovédnosti
a svédomitosti, coz je dulezity prediktor osobni pohody.

24 Individualizace jako podminka uspesneho
inkluzivniho vzdélavani

Dnesni déti potrebuji nové pristupy, noveé zpusoby, formy, a kone¢né nové mo-
derni prostfedky zamérené na aktivni, tvorfivy a plny zajem o rozvoj vlastni
individuality a jedinecnosti. Soucasny trend sleduje cil, kterym je rozvoj samo-
statnosti, autonomie a odpovédnosti ditéte. Vede k nejvysSimu stupni rozvoje
jeho osobnosti, a to k individualizaci. Plna individualizace predstavuje osobni
identitu a svobodu jedince v procesu sebeutvareni. Individualizace je pfistup
k vychové a vzdélavani v terminech, jako jsou rozmanitost, individualita, jedi-
necnost, osobnostni predpoklady, specificnost nebo osobni tempo. Je zalozena
na presné stanovenych pravidlech s respektem k demokratickym a humanis-
tickym principum. Vzdy by méla vychazet ze zasad prirozeného vyvoje déti
a z respektu ke kazdemu ditéti, jeho osobnosti a potfebam.

Ve vzdélavacim procesu ucitel vzdy pfi stanoveni pravidel a zasad individuali-
zace zohlednuje vysledky hodnoceni vyplyvajici z principu pfirozeného vyvoje
deti. V pripadé potreby vychazi také z vysledkd hodnoceni a doporuceni psy-
chologa, skolniho psychologa nebo specialnino pedagoga. Ucitel podporuje
vzdélavaci procesy déti na zakladé soustavného, volného ¢&i strukturovaného
pozorovani, pfipadné na zakladé rozhovoru nebo kresby. Rovnéz zjistuje vlast-
nosti, schopnosti, znalosti, zajmy, zvlastnosti, socialni Ci kulturni specifika jed-
notlivych déti pomoci analyzy jejich prace. Neustalym poznavanim ovéruje, co
déti znaji, co uméji, co zvladnou samy, kdy potrebuji pomoc kamarada, ucitele,
asistenta nebo jiného odbornika.

PredevSim je dulezité, aby kazdé dité pracovalo na urovni svych moznosti
a schopnosti, podle osobniho tempa nebo z hlediska svych specifickych potreb.
Toho lze dosahnout pouze neustalym cilenym pozorovanim a poznavanim déti.
Takto muze ucitel také odhalit povahoveé rysy déti, vzajemné pratelstvi, projevy
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empatie, vzajemnou toleranci, schopnost poznavat a ochotu pomahat, ale také
soudrznost mezi détmi a velmi dulezitou atmosféru a celkové klima tfidy, v niz
déti travi velkou Cast dne. Individualizace se realizuje prostfednictvim ukolu, her
a Cinnosti pfizpusobenych kazdému ditéti.

Hovorime tedy o individualizovaném uceni Ci individualizovaném vzdélavani,
¢ili o individualizaci, kdy déti pracuji na ukolech prizpusobenych tempu, schop-
nostem, znalostem, zajmum, osobnosti, socialnim &i kulturnim specifikim kaz-
dého ditéte. Ucitel navrhuje Cinnosti a déti si z nich vybiraji, protoze vychazeji
z vlastnich moznosti a vzdy postupuji v ramci osobniho rozvoje. Program Zacit
spolu (nebo ,Step by Step”, 1996, 2000) nabizi mnoho inspiraci pro uplatnéni
individualizace v predSkolnim vzdélavani.

2.5 Ucitel v procesu vzdeélavani

Byt ucitelem je krasné a narocné povolani. Ucitelé potrebuji byt fyzicky i psy-
chicky zdatni. Prirozena autorita je vitana, ale zaroven by ucitelé méli byt em-
paticti, otevreni, citlivi a trpélivi. UCitelé se uci respektovat déti, jejich zvidavost
a touhu poznavat nové a zajimavé. Celozivotni vyzvou pro ucitele je znovu
a znovu si hledat cestu ke kazdému diteti, protoze kazdé si s sebou do materskeé
Skoly prinasi svuj pribéh, jedinecné zkusenosti, a proto take jedinecné potreby.
Ucitel je rovnéz objevitelem, protoze jeho ukolem je navazat s ditétem vztah,
poznat ho a hledat, co se dité jiz naucilo, ale také kde potrebuje podporit. Chtit
porozumeét détem vSak neznamena splnit jim vse, co chtéji, ale umoznit jim to,
CO je pro né pfinosne.

Ve vzdelavani predskolnich déti chape Lev S. Vygotskij uceni jako proces,
v némz druha osoba pomaha ditéti dosahnout cile presahujici ramec toho, co
je schopno zvladnout samo. Hovori o zéné nejblizsiho (proximalniho) vyvoje.

Ucitel dité podporuje, coz vidime i v mottu Marie Montessori: ,Pomoz mi, abych
to zvladl sam.” Role ucitele se zménila. Dnes chce byt ucitel spiSe partnerem,
pruvodcem a pomocnikem ditéte na cesté uceni.

Predskolni vzdélavani je specifickeé a s tim souvisi i role ucitele. Uvadime tfi jeho
zakladni role: inspiratora, facilitatora a konzultanta.

Inspirator — vytvari podminky pro rozvoj déti s ohledem na jejich moz-
nosti, potfeby a zajmy. Akceptuje pfirozena vyvojova specifika pred-
Skolnich déti. Motivuje déti, podporuje jejich zvidavost — ucitel je tedy
inspiratorem. Kazdym svym c¢inem, zpusobem, jakym s détmi mluvi

.pracovnim nastrojem”.

Facilitator — je pravodcem déti na cesté za poznanim okolniho svéta,
pomaha jim porozumét svétu a vztahdm v ném. Ucitel vytvari pod-
minky, jez déti vedou k pfemysleni, chapani, porozuméni sobé i dru-
hym. UcCitel podnécuje déti k aktivité a k objevovani. Rozviji osobnosti
déti, navazuje na to, co jiz znaji, a vede je k samostatnému mysleni.
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Konzultant — vytvari podminky pro pratelskou komunikaci zalozenou
na duvére. Ucitel vede déti k sebereflexi. Je pfipraven jim pomoci, po-
radit a podpofit je.

Zasady osobnostné orientované prace ucitele:

Ucitel povazuje uceni za aktivni proces, v némz uplatiuje Cinnostni
a prozitkové formy uceni, experimentaci déti a jiné postupy.

Ucitel povzbuzuje a stimuluje déti k ziskavani novych informaci, pod-
poruje jejich zvidavost a iniciativu, za kli¢ k u¢eni povazuje vnitfni mo-
tivaci; v procesu uceni je rozhodujici zkusenost.

Ucitel vytvari vhodné pedagogické problémové situace, které podné-
cuji kritické mysleni déti.
Ucitel je pro déti prostfednikem, partnerem a kognitivni oporou.

Ucitel tak poskytuje détem jemnou intervenci. Ceka a pozoruje ¢innost déti a je
pro né stale pritomny, tedy je jim k dispozici fyzicky, ale také svym pozitivhim
naladénim a otevrenosti. Jeho pristup je zalozen na pozitivnim vztahu k détem
a orientaci na jejich potencial. Snazi se détem pfiblizit prostfednictvim psy-
chickeé blizkosti a vyrazU tvare, aby je ujistil (potvrdil). Podporuje déti v samo-
statné volbé a rozhodovani. Umoznuje jim pfimérené riskovat. Povzbuzuje déti
v experimentovani, i kdyz mu prubéh jejich Cinnosti nemusi byt zcela jasny.

Ucitel se snazi aktivovat pfirozenou potfebu déti poznavat. Je dulezité, aby déti
byly podporovany a povzbuzovany v objevovani. Neustalym vytvarenim podnét-
ného prostiredi a inspirativnich situaci ucitel vzbuzuje zajem déti. To podnécuje
jejich poznavaci ¢innost (motivacni aspekt) a vede to k rozvoji poznavacich
schopnosti (kognitivni aspekt).

Velmi dulezitym cilem je podpora rozvoje vlastni identity kazdého ditéte.
Chceme, aby si dité vytvarelo obraz sama sebe jako kompetentniho jedince,
ktery je schopen a pfipraven se ucit a chce se ucit. Pokud se nam podari déti
v jejich rozvoji takto podporit, udélali jsme maximum pro to, aby zvladly dalsi
zivotni etapy i vzdélavaci a Zivotni vyzvy, které je Cekaji (Carr, 2001).

2.6 Rodina v procesu vzdelavani

Predskolni vzdélavani je interakci minimalné tri aktérd: ditéte, materské skoly
a rodiny. V soucasném pojeti je rodina rovhocennym partnerem materské
Skoly a ulohou instituce je doplnovat rodinnou vychovu. Hlavni odpovédnost
za rozvoj a uceni ditéte nese rodina. Nekdy vSak rodina nemuze nebo nechce
poskytnout détem to, co pro svuj zdravy vyvoj potfebuji. V takovém pripadé
materska Skola pomaha vyrovnavat vzdélavaci moznosti déti. Zakladem efek-
tivni spoluprace je partnerstvi a komunikace.

Partnersky pristup znamena, ze vztah mezi rodinou a materskou skolou se vy-

tvari nehierarchicky. Rodice nebo zakonni zastupci ditéte maji pravo ovlivhovat
déni v materské skole a podilet se na Cinnostech, které v ni probihaji. Rodina
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muze participovat na tvorbé skolnich a tfidnich kurikuldrnich dokumentu, ucast-
nit se vzdélavaciho procesu, podilet se na realizaci riznych vzdélavacich a spo-
leCenskych akci a spolecné s matefskou Skolou vytvaret mistni vzajemné se
podporujici spoleCenstvi.

Pro rodi¢e muze byt nékdy obtizné navazat s materskou Skolou funguijici part-
nersky vztah, protoze v Ceském prostredi to jeSté neni zcela obvyklé. Materska
Skola by proto méla podniknout kroky, které rodiny podpofi, aby se staly aktiv-
nimi aktéry prfedskolniho vzdélavani.

2.7 Priklad z praxe

Pro harmonicky vstup ditéte do predskolniho vzdélavani pfipravuje matefska
Skola adaptacni program pro déti a jejich rodice. RodiCe jsou s nim seznameni
pfi zapisu. Program pripravuje podminky pro to, aby rodic¢e mohli byt pfitomni
ve tfide se svym ditétem tak dlouho, jak je potfeba. V praméru to byva nékolik
hodin denné po dobu dvou az tfi tydnu. Program je pfizpusoben détem a jejich
rodicum. RodicCe vedi, ze jsou vitani, spolu se svymi détmi se ucastni vSech na-
planovanych aktivit, hovofi s ucitelkami, poznavaji provozni pracovniky, diskutuji
s nimi o vSéem, co se ve skole déje. Rodice opoustéji matefskou skolu az tehdy,
kdyz se dité adaptuje a pritomnost rodiCu jiz nepotrebuje.

Prinosem této spoluprace je bezpecneé klima v materské Skole pro vSechny, vy-
soky zajem rodicu o podminky vzdélavani v materské Skole a vzajemna duvéra
mezi viemi zucastnénymi po celou dobu dochazky ditéte. Rodice se mohou
aktivné podilet na vSech aktivitach, jsou k tomu neustale vybizeni a jsou vCas
a kvalitné informovani. Mohou byt se svym ditétem po cely den, vyjadfovat se
ke vzdélavacim Cinnostem, ucastnit se spolecnych vyletu, aktivit v pfirode a po-
dobné. Mohou se vyjadfovat k materialnimu vybaveni materské skoly a podilet
se na jeho utvareni. Poradaji se tvurci dilny, kde déti, ucitelé a rodice spolecné
vyrabéji nové originalni pomucky. Mohou obohacovat, komentovat a reflektovat
tridni vzdélavaci programy, diskutovat o sportovnich a kulturnich aktivitach tridy.
Casto se stava, ze takové akce pro déti v matefské $kole organizuji sami rodice.

Rodice Casto zadaji diskuze s odborniky nebo konzultuji potfeby svych déti se
specialnim pedagogem, pficemz sami pfichazeji s namety. Vyjadruji se také k re-
zimu tridy, k tvorbé tfidniho a Skolniho fadu, obohacuji skolni knihovnu o kvalitni
détskou literaturu a pfinaseji nové navrhy na Skolni stravovani. Na spole¢nych
schuzkach jsou informovani o projektech, do nichz je materska Skola zapojena.
Ucitelky seznamuiji rodice s inovativnimi vzdélavacimi metodami, které jim pred-
stavuji v ukazkovych Cinnostech.

Rodice se také spolecné s détmi staraji o Skolni zahradu, travi zde spolecné cas,
vedou déti k péci o rostliny, dodavaji Skole sazenice a tak dale.

Materska Skola je oteviena vsem podnétum ze strany rodicu a vnima je jako du-

lezité partnery, ktefi se aktivné podileji na vzdélavani svych déti. Aktivni zapojeni
rodicu do zivota materske Skoly je plné v souladu s narodnimi vzdéelavacimi
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plany (kurikuladrnimi dokumenty) a rovnéz vychazi z kvalitativnhiho ramce Kom-
petentni ucitel pro 21. stoleti.

2.8 Shrnuti

Pristup ke vzdélavani zaméreny na dité (osobnostné orientovany model) se vy-
znacuje tim, ze do centra pozornosti stavi dité a jeho individualni potreby a zajmy.
Materska skola i rodina se maji spolecné podilet na optimalizaci rozvoje déti a do-
sazeni maxima jejich potencialu. Skola proto chce pfipravovat vhodné podminky
a formulovat svuj Skolni a tfidni vzdélavaci program tak, aby déti a jejich potreby
byly vzdy respektovany, aby déti mohly uplatnit své vrozené dispozice k uceni,
byt aktivni a aby mohly prevzit spoluodpovédnost za své vzdélavani.

Zmeénily se také zpusoby, jakymi ucitelé déti vzdélavaji. Hlavnimi vzdélavacimi
metodami maji byt ty, jez détem umoznuji byt aktivni a rozvijet mysleni. V na-
sledujicich kapitolach predstavime dva komplexni pfistupy plné odpovidajici
principum vzdeélavani zamereného na dité — Cinnostni uceni a projektove vzdé-
lavani.

Klicova slova: osobnostné orientovany model, pojeti ditéte, potreby ditéte, typy
uceni, individualizace, role pedagoga
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Reflektivni otazky pro pedagogy ke kapitole
Dité v procesu vzdelavani

Maji vS8echny déti moznost plné se ucastnit vSech vzdélavacich Cinnosti?

. Citi se véechny déti ve skupiné dobre (je zohlednéno well-being)?

Co ovliviuje subjektivni pohodu déti?

Jaké prekazky brani détem, aby se mohly plné ucastnit hry a Cinnosti
a mohly funkéné komunikovat s détmi a dospélymi v materské skole?
Jak jim mohu aktivné pomoci prekazky zvladnout?

Jak mohu dale podporovat socialni sounalezitost déti a ucitelu ve tridé?

Pravidelné pozoruji a dokumentuji hru a Cinnosti vSech déti ve tfidé;
nejen déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale i téch, jejichz vyvoj
odpovida jejich véku. Travim pozorovanim kazdého ditéte prfimérené
dlouhou dobu? Jsou tato pozorovani vychodiskem pro pripravu pro-
stredi, her, materialu a podnétu pro déti?

Pripravuji podminky a vzdélavaci nabidku tak, aby se vSechny déti mohly
ucit, aby nabidka byla pro vSechny déti opravdu podnétna? Jsou déti,
které na mou nabidku a signaly prostfedi nereaguiji? Jake jiné podnéty
potrebuji?

. Vyuzivam kazdou prilezitost k situacnimu uceni, které vychazi z aktivit

jednotlivych déti ve skupiné (napf. pfi volné hie) a z moznosti v nasem
prostredi?

. Je moje nabidka dostatecné pestra, aby odrazela potreby vSech déti

(rtzné typy uceni, zajmy divek, chlapcu, vyvojova specifika atd.)? Jakou
uroven zkoumani pozoruiji u jednotlivych deti?

10. Jakeé dispozice k uceni pozoruji u jednotlivych déti ve skuping?

10.1 Zajimat se: Jaky byl zajem ditéte béhem tohoto pozorovani?
Podle ¢eho je mozné to zjistit?

10.2 Byt angazovany: Jak poznam zajem ditéte?
10.3 Byt vytrvaly pfi obtizich a nejistote: Jak poznam vytrvalost ditéte?
104 Komunikovat s drunhymi: Jak dité komunikuje s ostatnimi?

10.5 Prijimat zodpovédnost, spolupracovat s ostatnimi (skupinové
uceni) a prebirat odpoveédnost: Jak poznam, Ze se dité zapojuje
do skupinového uceni a dokaze prevzit odpovednost?

11. Vyuzivam kazdé prilezitosti, jak détem umoznit rozvoj zdravého sebe-

pojeti a vnimani sama sebe jako kompetentniho v uceni (toho, kdo se
muze ucit, dokaze se ucit a chce se ucit)?

Dité v procesu vzdélavani
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3. Projektove uceni v predskolnim
vzdelavani

Autorsky tym: Eva Kozeluhova, Barbora Loudova Stralczynska,
Maria Vargova, Miriam Uhrinova, Jozef Benyak

3.1 Teoreticka vychodiska a definice

Projektové uceni (z ang. Project-Based Learning, PBL) ma ve vzdélavani dlou-
hou tradici. Poprvé se objevilo na pocatku 20. stoleti v USA a autorem tohoto
konceptu je John Dewey. Dewey prisel s myslenkou, ze déti a zaci se lépe udi,
pokud jsou jejich znalosti realné, smysluplné, vyuzitelné a spojené s praktickym
zivotem, a na tomto principu zalozil takzvanou pracovni $kolu. Jejim hlavnim
rysem je duraz na aktivitu ditéte a uceni na zakladé jeho vlastnich, nikoliv zpro-
stredkovanych zkuSenosti. Moznost fesit konkrétni situace a problémy vede
k hlubSimu zajmu ditéte, ke zvySeni jeho motivace k uceni, a tim i k lepSim vzdé-
ldvacim vysledkdm ve srovnani s tradicnimi zpusoby. Pri tradicnim pojeti vzde-
lavani predava ditéti védomosti ucitel, dité je pasivni, pfipadné se presné ridi
pokyny ucitele. Deweyovy myslenky rozvinul jeho zak William H. Kilpatrick, ktery
v roce 1918 publikoval esej nazvanou Projektova metoda.

Projektoveé uceni je povazovano za formu situacniho uceni a vychazi ze social-
né-konstruktivistického pojeti vzdélavani. Déti se uci novym znalostem a do-
vednostem tim, ze pfemysleji, hledaji feSeni, vyuzivaji své predchozi zkuSenosti
ve snaze vyresit realny problém nebo situaci. Museji pfitom uplatnit Sirokou Skalu
svych dosavadnich znalosti, takze dochazi k integraci poznatka z raznych
oborti a oblasti lidského zivota. Diky tomu se déti neuciizolované véci, ale uplat-
nuje se multidisciplinarni, holisticky pfistup. Ziskané znalosti nejsou povrchni,
déti jdou do hloubky poznani. To, co se uci, je pro ne logicky a smysluplné pro-
pojené. UCi se z vlastni pfimé zkusSenosti, nikoliv zprostfedkované.

Déti samostatné pracuji na komplexnim ukolu, v némz fesi konkrétni problém
spojeny s realnym zivotem. Projekt tedy sméruje k urcitému cili a na jeho konci
je vystup. Ten muze mit materidlni podobu (napf. vyrobek, pfedmét, kniha) nebo
nematerialni (divadelni pfedstaveni, tfidni vylet apod.). Pfi projektovém vzdéla-
vani déti samostatné hledaji zpusoby rfeseni formulovaného problému, planuji
konkrétni kroky a rozdéluji si ikoly. Cinnosti tedy nejsou realizovany zptisobem,
ktery by ucitel predem promyslel a planoval. Pfi projektovém vzdélavani v ma-
terské Skole muize byt podnétem k projektu navrh uditele, déti nebo to muze
byt reakce na aktualni situaci (vice v dalsi ¢asti).

V soucCasné pedagogicke praxi se nékdy setkavame s nepochopenim projekto-
vého vzdélavani. Nekteri ucitelé za projektové vzdelavani zaménuiji projektovy
den zaméreny na urcité téma (napf. Den Zemé, Den mléka...), kdy tomuto té-
matu prizpusobuji vSechny Cinnosti a aktivity béhem dne. Tento jednorazovy
projekt, ktery je podrobné rozpracovan pomoci ukold a materiald od ucitelu,
vSak nelze nazyvat projektovym vzdélavanim.
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3.2 Typy projektu

Projekty rozliSujeme podle délky trvani: mohou trvat nékolik mésicu (dlouho-
dobé), tydnt (strednédobé) nebo dnu, ¢i dokonce hodin (kratkodobé). V pred-
skolnim véku jsou nejvhodnéjsi kratkodobé a stfednédobé projekty, protoze pro
déti by bylo jesté obtizné sledovat dlouhodoby cil. V matefské Skole se vyuzivaji
zejména projekty, které vychazeji z aktualni situace (napf. planovany vylet) a jsou
spiSe kratkodobeé. Kratkodoby projekt vSak muze prerust v projekt dlouhodoby,
pokud déti dana problematika zaujme a chtéji se ji dale vénovat.

Dalsim zpusobem strukturovani projektu je poéet ucastniki. Zde hovorime
o skupinovych a individudlnich projektech. Skupinovy projekt muze byt reali-
zovan na urovni tfidy nebo se ho muze ucastnit pouze urcita skupina déti. In-
dividualni projekt je projektem jednoho ditéte.

Pfi rozhodovani o typu projektu je dulezité respektovat rozvojoveé hledisko. Déti
v raném véku jesté neumeéji dostatecné komunikovat, planovat, domlouvat se
a rozdélovat si role. Proto je pro mladsi déti vhodnéjsi individualni projekt nebo
projekt s mensi skupinou.

U mladsich déti je nejvhodnéjsi, pokud jde o kratkodoby projekt vychazejici
z aktualni situace nebo cinnosti, jiz se dité vénuje. Pokud ucitelé sleduji zajmy
déti, mohou pomoci pfi rozvoji projektu (napf. vyroba draka, stavba garaze pro
auta) a projekt jednoho ditéte muze inspirovat a zaujmout ostatni a pfipoji se
k nému. U starSich déti nebo ve vékové smiSenych tfidach lze projekty realizovat
s celou skupinou.

3.3 Vzdelavaci metody pouzivane v projektovem
vzdelavani

V projektovém vzdélavani se uplatfuji i dalsi vyukové metody, at uz slovni, na-
zorné-demonstracni, dovedné praktické, nebo experimentalni. Zakladem kaz-
dého projektu je dobfe polozena otazka nebo dobie prezentovany problém.
Otazka musi byt pro déti srozumitelna a zodpovéditelna, problém ma byt pro
déti reSitelny a zajimavy. Zaroven jim ma umoznit naucit se néco nového, néco
podstatného.

Zaciname obvykle otazkami: ,Co vime? Co muzeme udélat?” A nasleduje: ,A co
potfebujeme veédét a udélat?” Pouzivame slovni metody, diskuzi a brainstor-
ming, které détem umoznuji pfichazet s napady, korigovat je, hledat rtzna re-
Seni a vytvaret plany postupu. Ze slovnich metod lze vyuzit také praci s textem,
pouzivani jednoduchych zaznamui a schémat, z nichz déti ziskavaji potfebné
informace.

Z nazornych metod muzeme vyuzit pozorovani (pfedmétu, jevl) nebo prohli-
Zeni ilustraci, fotografii i videoukazek. Z dovednostné praktickych metod lze
uplatnit jakoukoliv badatelskou ¢innost, praci s nastroji ¢i naradim (lepeni, stfi-
hani, konstruovani apod.), ale také vytvarné a pohyboveé ¢innosti.

Projektoveé uceni v predskolnim vzdélavani

23



24

Metody vybirame podle toho, jaky problém déti potiebuji vyresit, zadnou ne-
pouzivame samoucelné. Kazda zvolend metoda musi prispét k tomu, aby déti
podporovala v navrhovani fesSeni, planovani dilCich kroku, v jejich postupné rea-
lizaci, a nakonec vedla k dosazeni vystupu projektu.

Priprava projektu

Zasadi otazkou, se kterou se v praxi setkavame, je, jak déti ucit prostrednictvim
projektového vzdélavani (PBL). Je pravda, Ze mladsi déti nebudou schopny pra-
covat jako ty starsi, ale déti ve vékoveé skupiné 4-5 let jsou jiz dostateCné pfipra-
veny komunikovat a ziskavat nové poznatky a zkuSenosti. To je predpokladem
pro vhodné uplatnéni projektového vzdélavani.

Projektové vzdélavani ma tfi zakladni faze: pfiprava a planovani projektu (prvni
faze), realizace projektu s détmi (druha faze) a reflexe projektu (téeti faze).
V8echny maji svuj vyznam a sva specifika.

V pedagogickeé literature se uvadgéji ruzné klasifikace fazi a nékteré se déli na
dalsi, specifi¢téjsi ¢asti. Napriklad Larmer a kol. (2015) uvadéji Ctyfi faze:

Zahajeni projektu;

ziskavani znalosti, porozuméni a dovednosti;
tvorba produktu, kritické zkoumani a reflexe;
prezentace produktu.

e

Faze 2 a 3 jsou oddéleny hlavné pro starsi déti, které mohou jiz béhem procesu
usoudit, Ze potrebuji vice informaci, a prejit z faze 3 zpét do faze 2 a pak po-
kracovat. V pfedskolnim vzdélavani postaci znalost tfi fazi.

V prubéhu projektu se tak opakované objevuje nékolik klicovych spiralovité se
opakujicich momentu:

1. Pozorovani, vnimani situace — ucitel sam, déti spoleCné s ucitelem, déti
samy;

2. reflexe problému spole¢né s détmi — hledani odpovedi nebo odpovédi
na otazku souvisejici s dosazenim dil¢iho cile projektu a spolecné sta-
noveni dalSiho postupu; ucitel jako facilitator umoznuje détem formu-
lovat otazky, hledat odpovédi a jejich rfeseni;

3. akce - realizace ¢innosti;

4. dokumentace — idealné déti provadeji dokumentaci své prace co nej-
samostatnéji;

5. komunikace — spolecna reflexe, reflektivni otazky nebo hodnotici otazky
s détmi;

6. formativni hodnoceni prubéhu faze projektu.
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0 Priprava a planovani projektu

Spiralovy diagram projektu
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Projektové schéma lze znazornit jako spiralu. Projekt probiha v cyklech, v nichz
se jednotlivé faze opakuiji. Zaroven se celé schéma v ¢ase vyviji linearné. Ukolem
ucitele je umoznit détem, aby se ve vSech fazich projektu co nejvice ,vyjadrily”,
aby se aktivné a skute¢né podilely na vyvoji projektu.

Prvni faze — pfiprava

V této fazi se vybira téma. Podnét muze pfijit od ucitele, muze vzejit z aktualné
prozivané situace nebo téma navrhnou déti. V praxi muze nastat okamzik, kdy
téma vykrystalizuje ze spolecné diskuze ucitele s détmi. Na zacatku je velmi du-
lezita identifikace problému. Pokud ho navrhnou déti nebo vzejde z diskuze
s détmi, vyzaduje to od ucitele pripravenost a flexibilitu. Organizaci dne by mél
pfizpusobit tak, aby vytvofil vhodné podminky pro konkrétnéjsi identifikaci
a charakteristiku problému Ci tématu.

V navrhovaném tématu (problému) je tfeba stanovit cile, které budou oboha-
ceny o ukoly a vhodné zdroje. Na zakladé zmapovani tématu a projeveného
zajmu déti se rozvrhne Casové obdobi jeho realizace. Je na uciteli, aby zakladni
téma predstavil, a na détech, zda ho pfijmou. Klicovy je zajem déti o téma,
nebot ony jej budou rozvijet a na zakladé toho se ucit. Seznameni s tématem
muze trvat nékolik dni, a teprve poté se pripravi urCita struktura projektu. Spolu
s détmi ucitel navrhne metody zpracovani, jez se mohou v prubéhu realizace
upravovat nebo ménit.

Flexibilita je charakteristickym znakem projektového vzdélavani. Stanovené kli-
coveé body by mély byt pro realizatory sice zavazné, ale v prubéhu projektu je
mohou rozsirovat. O postupu je dobré s détmi pfedem hovorit, spolecné se do-
mluvit na strategiich, pfipadné navrhnout alternativy.

Do projektu se nemusi zapojit celd skupina déti. Slozeni a velikost skupiny se
v prubéhu projektu muze ménit. Ve tridé muze probihat i nékolik projektu sou-
bézné.

Typické Cinnosti charakteristické pro prvni fazi:

Uskutecnéni ,vstupni udalosti”;

sestaveni kliCové otazky;

vytvoreni seznamu otazek pro déti;

diskuze o hlavnich vystupech;

navrzeni planu projektu;

zahajeni realizace a zaznamenavani prvnich kroku;

vyhledavani, cteni (listovani v knihach, vyhledavani zajimavosti pomoci

obrazku, obrazkové ¢teni) nebo jiné ziskavani primarnich informaci.

Vstup do projektu je zvlastni udalosti, ktera by méla v détech vzbudit zajem
o Cinnost. Pro déti v materské Skole muze byt tento vstup rozdélen do nékolika
po sobé jdoucich dnu a muze mit podobu: exkurze, sledovani videi, filmu, Cteni
zajimavého provokativniho textu ucitelem, diskuze, rozhovoru, realné nebo fik-
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tivni korespondence a podobné. Vychozim bodem muze byt i prozita (nepla-
novana) situace, ktera déti zaujala, a stane se zakladem pro dalsi zkoumani
problému a vypracovani dalSich ¢asti projektu.

Formulace klicové otazky probiha po vstupni udalosti. Déti jsou od pocatku
zapojeny do celé pfipravy a fizeni projektu. Tato otazka ma détem pomoci sou-
stfedit se v prabéhu projektu na dosazeni cile. Ma je motivovat.

Bezprostredné po vstupni udalosti a formulaci kliCové otazky doporucuji autofi
spoleCné sepsat seznam otazek: co o tématu vime a co bychom chtéli vedét.
Pokud to déti délaji poprveé, muzeme jim pomoci vlastnimi navrhy, dat jim cas
na rozmyslenou, otazky zaznamenat vlastnimi slovy. Pak se podivdme na to, co
bude hlavnim vystupem (produktem) projektu. Podrobnéji popiseme, jak by
mél vypadat, a spolecné vytvorime pracovni plan, jak budeme postupovat.

Druha faze - realizace

Naplanovany model se stava skutecnosti. Cile, které byly stanoveny na zaCatku
projektového vzdélavani, se pomalu zacinaji naplfiovat.

Je v8ak velmi dulezité vedét, ze pokud téma navrhne ucitel, muze se velmi lisit
plan prace a jeji skutecny prubéh. Proto je dulezita flexibilita. Déti jsou témi,
kdo dany projekt realizuji, a cile se v prubéhu casto doplnuji.

Ve vétsiné pripadu se projekty navrzené uciteli fidi snadnéji nez projekty navr-
zené détmi nebo ty, jez vychazeji ze spolec¢ného dialogu. Diky vlastnimu tématu
(problému) si ucitel muze pfedem predstavit, co bude tfeba béhem realizace
projektu zajistit. Navrhuji-li téma (problém) déti nebo vyplyne-li ze situace, ktera
vznikla ve tfidé, pusobi ucitel jako facilitator, ktery détem pomaha vymyslet,
co budou k realizaci projektu potrebovat. Spole¢né s détmi pak nachazi dalsi
cile, jez déti potrebuji splnit, aby cely projekt zvladly.

tovym vzdélavanim. Pokud je pro né realizace PBL novinkou, je tfeba vénovat
urcity Cas vysvétlovani, v cem projektoveé vzdélavani spociva, jak probiha a co
vyzaduje. Jestlize déti jiz maji s projektovym vzdélavanim zkuSenosti, je dobré,
kdyz si ucitel na zacatku popovida o jejich zkuSenostech, jaké projekty realizo-
valy, co se pfi nich naucily a jak mohou své pfedchozi zkuSenosti vyuzit nyni.

V této fazi déti uplatnuji spolupraci, pracuji na spoleCnych problémovych uko-
lech, vyuzivaji svou tvorivost a fantazii, zkouseji nové pfistupy, spoléhaji na ba-
datelské aktivity a podobné.

Ukolem ugéitele v této fazi je poskytnout détem podporu, pomoci jim najit od-
povédi na jejich zvidavé otazky, ale také pomoci rozvijet kritické mysleni a dalsi
kompetence k feSeni problému.

* Napriklad usazeni roje vcéel na skolni zahradé, pozorovani jejich odchytu véelarem a na-
sledny projekt na téma vcely. Lze zapojit vCelare a dalsi externi aktéry, pozorovat vcely
v pfirodovédném centru a podobné.
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Néktefi zkuSeni pedagogoveé doporucuji vytvorit ,projektovou zed”, na kterou
mohou déti spole¢né umistovat informace, otazky, ukoly a vlastné cokoliv, co
béhem projektu najdou, ziskaji, vymysli, navrhnou nebo udélaji.

V této fazi je také velmi dulezité neustale pracovat s otazkami, jez si déti v prvni
fazi spolec¢né s ucitelem stanovily a zapsaly (pomoci obrazku a piktogramu).
V prubéhu projektu muze mit ucitel pocit, ze détem musi pomahat. Jednim ze
zakladnich principu projektového vzdélavani vak je to, ze déti postupuji svym
tempem a podle svych potfeb. Pokud se tedy ucitel pfrilis angazuje, déti budou
mit pocit, Ze je kontroluje. Zaroven by vSak ucitel mél poskytovat dostatecnou
podporu a klast vhodné otazky, aby déti nasméroval, kudy se mohou pfi freSeni
projektu vydat.

V prubéhu realizace by méla nastat také faze kontroly, zda prace na produktu
pokracuje tak, jak jsme ocCekavali, planovali. Muze to také byt kontrola, zda je
produkt v této fazi na pozadované urovni. Dulezitych davodu pro konstruktivni
kritiku v PBL je nékolik:

Pomaha détem naucit se pracovat samostatné;

pomaha détem urcit kritéria pro vytvoreni kvalithiho kone¢ného pro-
duktu;

podporuje kritické mysleni, spolupraci a komunikacni dovednosti.

Hodnoceni a pedagogicka diagnostika je dulezitou soucasti prace ucitele. U déti
hodnotime predevsim rozvijeni kliCovych kompetenci, které posuzujeme na za-
kladé pozorovani a rozhovoru. Je proto nutné na to myslet jiz pfi realizaci pro-
jektu a vénovat pozornost tomu, jak jsou déti do feSeni zapojeny a jak se na ném
podileji.

Treti faze — reflexe

Posledni faze je vyvrcholenim celého Usili vSech zucastnénych. Jde o vyznam-
nou udalost, ktera vyzaduje nalezitou prezentaci, obvykle za ucasti rodicu a dal-
Sich blizkych. Je to ale také Cas, kdy se déti museji ohlédnout a zvazit, co bylo
v pripravé a realizaci dobré, z Ceho se nejvice poucily, ale rovnéz si uvédomit,
s ¢im mély problém a jak se s tim vyporadaly. Rovnéz vysvétli postup. Ucitelé
vedou déti k sebehodnoceni a k zamysleni nad tim, co se v projektu naucily.

V zavislosti na projektu muze mit prezentace vysledkt podobu verfejného vy-
stoupeni za ucasti publika. MUze to vSak byt i kratké video, jez déti pfipravi ve
spolupraci s ucitelem. Nebo budou své vysledky prezentovat pisemné, opét
s pomoci ucitele. Za nejvhodnéjsi povazujeme verejnou prezentaci v materské
Skole za pfitomnosti rodicu a dalSich blizkych pribuznych. Déti hovofi o svych
novych zkusenostech a aktivitach, které jim pomohly ziskat nové poznatky
a zkuSenosti. Na pripravé prezentace by se mély déti podilet a pomahat pfi se-
stavovani programu, pfipadné pomoci s vyzdobou nebo pfipravou obcerstveni.

Po prezentaci je vhodné jesté jednou se podivat na cely prubéh projektu a na
jednotlivé faze. Pochvalte je za dobfe odvedenou praci, za vzajemnou spolu-
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praci, ale také zhodnotte, co mohly udélat lépe. Dostatek prostoru by se mél
vénovat vyjadreni kazdého ditéte a také ke zhodnoceni toho, co se vSichni na-
ucili (a nemusi se to tykat vyhradné tématu projektu). Ucitel maze détem v se-
behodnoceni pomoci vhodné formulovanymi otazkami: Co jsi délal/a...? Co by
ti pomohlo...?

Nejdulezitéjsi je ziskat odpovéd na klicovou otazku, kterou ucitel a déti formu-
lovali na za¢atku projektu. Tento uspéch by mél byt i nalezité oslaven. Kromé
sebehodnoceni déti ucitel hodnoti, do jaké miry byly naplnény vzdélavaci cile
v souladu s kurikularnimi dokumenty — jaké kompetence déti uplatnily a rozvijely,
Co se naucily, které oblasti je treba v dalSim obdobi rozvijet.

34 Vyhody a problemy pfi vyuziti projektoveho vzdélavani

Vyhody PBL

Projektové vzdélavani pfirozené motivuje dité k tomu, aby se snazilo
vyresit konkrétni problém. To vede k intenzivhimu osvojovani novych
znalosti a dovednosti.

Uceni neprobiha v simulovanych situacich nebo oddélené od reality,
ale je pfimo spojeno s né¢im, co je ditéti blizké a pro n&j vyznamné.

Dité prirozeneé ziskava znalosti z mnoha raznych oboru, uplatnhuje se
interdisciplinarni pristup.

Pri projektovém vzdélavani se dité uci fesit problémy, planovat a or-
ganizovat ¢as, spolupracovat a komunikovat s ostatnimi a byt zod-
povédné. Rozviji se jeho sebeduvéra ve vlastni schopnosti a védomi
vlastni hodnoty, protoze vnima, ze néjakym zpusobem pfispiva ke spo-
leCnému dobru.

Rozviji se mnoho kompetenci, ktereé jsou nezbytné pro zivot ve spo-
leCnosti a jejichz rozvoj je v tradicnim pojeti vzdélavani obtizné dosa-
zitelny.

Projektové vzdeélavani také umoznuje ucitelim vyuzivat kreativni zpu-
soby prace.

Projektové vzdélavani umoznuje, aby se na vzdélavani kromé déti
a ucitelt podileli i dalsi partnefi. Mohou to byt rodice, prarodice, od-
bornici v ur¢itém oboru (v¢elat, zednik, zahradnik) nebo instituce. Déti
se na né mohou obratit o pomoc, mohou od nich ziskat potrebné in-
formace. Dalsi lidé se mohou aktivné zapojit do realizace projektu,
mohou napriklad pomoci détem s pripravou pomucek, s vyzkumem
néjakého jevu a podobne.
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Vyzvy PBL
Role pedagoga

Ucitel planuje vzdélavaci Cinnosti na zakladé zajmu a potreb déti. Mél by byt
schopen a pripraven naslouchat jim a vhodné reagovat na jejich podnéty. To
predpoklada, ze ucitel planuje svou praci v souladu s pedagogickou diagnosti-
kou, tedy ze déti dobre zna. Diky pozorovani jejich zajmu nebo potreb ucitel
rozpozna moznosti realizace projektu. Opousti svou tradi¢ni ucitelskou roli
a pfebira roli poradce. UcCitel se stava pravodcem a konzultantem déti, pod-
poruje je v samostatnosti, reaguje na jejich napady a je jednim z ,Clenu reali-
zacniho tymu”. Neni tim, kdo musi vSe do detailu promyslet, naplanovat,
predstavit détem a dohlédnout na to, aby byl cil projektu naplnén. Jeho hlavnim
ukolem je pripravit vzdélavaci prostredi, které umozni vyuziti projektového
vzdélavani a pomuze détem vlastnim a originalnim zpusobem vyresit problém.

Ucitel by mél vzdélavaci cile vychazejici z kurikularnihno dokumentu détem pred-
lozit v podobé konkrétniho problému k feSeni. Zaroven jim viak ma umoznit sle-
dovat vlastni cil, jenz je vystupem projektu.

Mél by proto reagovat na podnéty déti, byt flexibilni, otevieny riznym moz-
nostem a poskytovat pravé takovou podporu, jakou déti potiebuiji, a zaroven
vnimat vzdélavaci cile.

To vede k zasadni zméné — dité se podili na fizeni celého projektu spolecné
s uCitelem. A v prubéhu projektu se role ucitele muze ménit z facilitatora na po-
mocnika, z asistenta na experta nebo konzultanta.

V této souvislosti je tfeba poznamenat, ze nékteri ucitelé nejsou projektovému
vzdélavani naklonéni. Davaji prednost tradi¢nimu zpusobu pedagogické prace,
kdy maji vzdélavaci proces pod kontrolou, vSe peclivé pripravuji a planuji. Pred-
stava, ze najednou ,nemaiji situaci pevné v rukou”, ze nevédi, jak se bude proces
vyvijet, je muze napliovat velkou nejistotou. V roli fadového &lena tymu se ne-
citi dobre.

Témto ucitelum muze pomoci, kdyz na zacatku projektového vzdélavani vyuziji
svUj zvyk planovat, predem promysli alternativy a pfipravi se na to, jakym zpu-
sobem budou déti problém pravdépodobné fesit, jaké kroky bude treba pod-
niknout a jaké prostfedky budou k dispozici. Budou pak pfipraveni na situaci,
kdy déti prijdou s moznym feSenim. Postupné, s pfibyvajicimi zkusenostmi, zi-
skaji vétsi duvéru ve schopnosti déti a dokazou od peclivych priprav ustoupit.

Uloha déti

KlicCovou osobou pro uspésné vyuziti projektového vzdélavani je dité. Znamena
to akceptovat, ze jde o détsky projekt — déti se citi zodpovédné a hraji klicovou
roli v jeho uspésném zvladnuti. V praxi to znamena, ze dité prijme cil projektu
za svUj (ztotozni se s nim) a rozhodne se naplnit ho. Prebira odpovédnost za rea-
lizaci projektu, coz se projevuje v planovani jednotlivych kroku, rozdéleni roli —
kdo co zajisti, kdo co bude mit na starosti. Pribézné sleduje postup a reaguje
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na nove situace, vyuziva hodnoceni, diskutuje o moznych fesenich, aktivné pred-
klada navrhy a argumentuje pro jejich podporu. Ve vztahu k uciteli je dité v part-
nerské pozici, avsak v popredi je spise komunikace mezi détmi, a osoba ucitele
je v pozadi.

Uloha mateiské skoly

Pro aplikaci projektového vzdélavani je dulezité, aby materska Skola vytvofila
podminky umoznujici uCitelum zabyvat se tématy, ktera déti zajimaji. Pfedevsim
je to Skolni vzdélavaci program. Ten by nemél ucitele prilis svazovat a omezo-
vat, napriklad povinnosti realizovat urcité vzdélavaci téma ve stanoveném Case.
Mél by byt otevienym a flexibilnim dokumentem. Za druhé je to uplathovani
partnerského pristupu instituce a rodiny a vlastni otevienost vuci socialnimu
prostfedi, v némz se matefska Skola nachazi (obec, instituce a firmy v obci atd.).

Pred zadanim projektu je tfeba pfipravit vhodné prostiedi. Neni nutné mit
k dispozici dokonaly material pro konkrétni téma, spise jde o potrebné zakladni
pomucky, které jsou pro déti stale k dispozici a podporuji jejich kreativitu: archy
bilého a barevného papiru, balici papir, karton, pastelky, barvy, fixy, nuzky, le-
pidlo, ruzna razitka... nejlépe pokud je vSe stale ulozeno na jednom misté ve
tridé. Mohou to byt také ruzné letaky, noviny, ale i obrazovy material urceny
k dalsimu vyuziti. Dulezitym zdrojem inspirace pro déti jsou také pfirodniny.
Muzeme uvazovat o doplnéni knihovny vhodnymi encyklopediemi a knihami
s ruznym zamérfenim. V dnedni dobé by jiz mél byt ve tridé k dispozici pocitac,
pfipadné interaktivni tabule, tablet a tiskarna. Material, ktery se bude pouzivat,
by mél byt neutralni, abychom détem nevnucovali ndpady na konkrétni projekt.
Déti si mohou prinést néjaky material i z domova nebo o néj pozadat ucitele.
Pokud je problematické dany material ziskat, mohou vymyslet, ¢im ho nahradi,
nebo zkusit najit zpusob, jak se k nému dostat.

3.5 Priklady realizovanych projektu
Projekt navrzeny ucitelem — Darek pro nasi zemi (Ceska republika)
Projekt byl realizovan s detmi ve véku 4-6 let.
Dil¢i cile:
Poznani zemé, ve které dité zije, a vytvoreni pozitivnino vztahu k ni;
ziskani zakladnich znalosti o Ceské republice a misté, kde déti Ziji;

rozvoj schopnosti spoluprace a ucasti;

ziskani sociokulturnich navyku.
Kontext: Blizil se statni svatek u pfrilezitosti vzniku republiky. Ucitelé vidéli
v tomto tématu pfilezitost rozvijet zakladni znalosti déti o zemi, v niz Ziji, a za-

roven budovat jejich vztah k ni. Proto se rozhodli pfipravit s détmi darek pro re-
publiku spocivajici v uklidu mistniho verejného parku a v péci o bezprostredni
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okoli materské Skoly. BEhem dopoledniho krouzku si ucitelé s détmi povidali
o blizicim se svatku, ktery pfedstavili jako oslavu dne, kdy se narodila nase zemée.

Klicova otazka — iniciace projektu: Jaky dar byste dali nasi zemi? Déti zacCaly
pfichazet s napady: zazpivaly by nasi zemi pisnicku, nakreslily by obrazek, vy-
robily by karticku s pranim. Nakonec se dohodly, ze vyrobi velké pfani, na niz
kazdy vytvori své prani a obrazek. Ucitelka namitla, ze takové pfani se nevejde
do obalky, a proto se neda poslat. Jak tedy chcete, aby prani putovalo tam, kam
ma? Navic nase zemé neni Clovék, ale jsme to my vsichni. Jeden chlapec rekl,
ze prani by se mohlo donést pfimo prezidentovi. Ostatni déti tento napad zaujal
a bylo dohodnuto, ze se pripravi na navstévu hlavnino mésta Prahy. Na zakladé
uvodni diskuze bylo formulovano jadro projektu a jeho vystupy.

Jadro projektu: Vyroba spole¢ného prani a jeho predani v prezidentské kan-
celari.

Vystup projektu: Spolecny vylet do Prahy spojeny s navstévou Prazského hradu
a dalSich pamatek.

Ucitelé se déti zeptali, co je potfeba k doruceni prani. Déti zacaly vytvaret plan
c¢innosti:

Zjistit, jak se dostat do Prahy.

zjistit, jak se dostat na Prazsky hrad;

spolecné vyrobit prani.

Dale se ucitelka zeptala, kdo jim s tim muze pomoci a co budou potrebovat.
Déti navrhly zeptat se rodicu, zajit do knihovny a pujcit si néjake knihy o Praze,
sehnat mapu. Rozdélily si ukoly: Kdo mohl, pfinesl z domova obrazky nebo ma-
teridly o Praze, o Prazském hradu nebo o prezidentovi. Pani ucitelka donesla
mapu a planek prazské meéstské hromadné dopravy. Kazdé dité nakreslilo, co
by si pro nasi zemi pralo, a z jednotlivych pfani vznikla kolaz. Z pfinesenych ma-
teriall byla vytvofena vystava o Ceské republice. Vylet se zacal planovat, déti
pracovaly s mapou a plankem a spolecné s ucitelkou se rozhodly, ze budou
cestovat vlakem a metrem. Vymyslely a nakreslily seznam véci, které budou po-
tfebovat (batoh, piti, svacinu atd.). Jednoho dne se vsichni spole¢né vydali na
nadrazi koupit si listky na vlak. Ucitelka détem navrhla, ze az budou v Praze,
mohou se jit podivat na n€jaka zajimava mista. Déti proto zacaly hledat poutava
mista na mapach donesenych z domova, zjistovaly, co je blizko Prazského
hradu, a vytvorily seznam pamatek, které by chtély navstivit. V urCeny den se
déti s uciteli a také se dvéma babickami déti vydaly do Prahy. Prani odevzdaly
v prezidentské kancelafi a poté navstivily nékteré znameé pamatky, napriklad ka-
tedralu sv. Vita, Zlatou ulicku Ci Petfin.
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Materska skola na navstéeve v prezidentskée kancelari

Reflexe: Déti prace na projektu velmi zaujala a na navstévu Prahy vzpominaly
i po letech. Za nékolik tydnu prisel détem dekovny dopis z prezidentske kance-
lare, coz pro né bylo neCekané prekvapeni. Déti se také zacaly zajimat o dalsi
informace o Praze. UcCitelka jim vypravéla a Cetla legendy, napriklad o Hladové
zdi ¢i o stavbé Karlova mostu. Cely projekt trval témér tri tydny. V prvni fazi bylo
pro ucitele vyzvou opustit svou puvodni pfedstavu (Uklid parku) a pfijmout tento
odvazny plan. S podporou rodicu to viak nebylo nerealné, a tak ucitelé souhlasili
a zacali vSe pripravovat. Bylo nutné zajistit bezpecnost, proto byly rodiny déti
pozadany o spolupraci a pomoc pfi cesté do Prahy. Po skonceni projektu uci-
telé konstatovali, ze se déti naucily mnohem vice, nez sami puvodné zamysleli.

Co se déti naucily:

Nazev hlavniho mésta;

kdo je prezident a kde sidli;

vyjmenovat a poznat nékteré zname pamatky na obrazku;

ceskeé statni symboly: znak, hymnu, trikoloru, korunovacni klenoty;
orientovat se v planu verejné dopravy;

cestovat vlakem: koupit si jizdenku, spravné se chovat ve vlaku, do-
drzovat bezpecnost;

dodrzovat pravidla socialniho chovani pfi navstévé Zrcadlového blu-
disté;

samostatné se postarat o své véci (batoh se svacinou);

rozvoj oblasti reci, mysleni, jemné a hrubé motoriky;

spolec¢né diskutovat, predkladat navrhy a vytvaret jednoduchy plan
c¢innosti;

pozadat o pomoc.

Projektoveé uceni v predskolnim vzdélavani

33



34

Projekt reagujici na soucasnou situaci: Gastankuv (Kastankuv) papirovy svét
(Slovenska republika)

Projekt byl realizovan s détmi ve véku 5-6 let.
Diléi cile:
Seznamit se s ochranou pfirody a vytvorit si k pfirodé pozitivni vztah;

ziskat zakladni znalosti o Setrném zachazeni s materidlem (papirem)
a objevovani moznosti jeho vyuziti;

hravé experimentovani a rozvoj dovednosti, jemné motoriky a vizualni
motoriky;

spoluprace s détmi;

ustné komunikovat o praci s papirem a hodnotit individualni a skupi-
nove vykony.

Kontext: Skolni osnovy byly zaméfeny na ochranu pfirody. Tfidnim maskotem
byl Gastanko, ktery déti po cely skolni rok provazel pfi environmentalni vychove.
Kdyz si povidali o kaceni stromu ve mésté a nasledném zpracovani dreva, z di-
skuze vyplynulo, ze jednim z vyrobku ze dreva je papir. Déti toto téma zaujalo.
Hledaly ruzné druhy papiru a snazily se slozit ho na co nejmensi kousky. Tato
akce polozila zaklady nového dil¢iho projektu — Gastankuv svét papiru.

Klicova otazka — iniciace projektu: Jakym zpusobem muzeme pracovat s pa-
pirem? Déti prisly s napady: muzeme na néj kreslit, malovat, mizeme ho lepit,
strihat, trhat. Napadu bylo mnoho a mezi nimi i otazka, jak se papir vyrabi. Zjistili
jsme, ze papir muzeme také recyklovat a ze starého pouzitého papiru vyrobit
novy. To se détem velmi libilo a rozhodly se, ze si papir vyrobi. Domluvily se
s pani ucitelkou, ze papir prozkoumaji, a s jeji pomoci si vyrobily tabulku. Do ni
zapisovaly pomoci teCek obtiznost Cinnosti:

s | 5 < 5 | 5| =
) o ] = = ] £
Papir 7 = 5 £ S 3 p
o S oy £ £ < s
X = - [= (o] 7} 7
Ctvrtka
novinovy

kancelarsky
krepovy
recyklovany
tenka lepenka
silna lepenka
ano, snadné

ano, ale tézsi
nelze, pfipadné lze velmi obtiznée
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Ze vSech druhu papiru déti nejvice zaujal novinovy, protoze se s nim dalo
snadno manipulovat véemi moznymi zpusoby. Déti usoudily, Ze novinovy papir
je snadno dostupny a chtéji s nim pracovat i nadale. Tvoreni z papiru je zaujalo
a zacCaly premyslet, co by se dalo vyrobit. Shodly se na novém Gastankovi z pa-
piru. Projevily také zajem podivat se, jak se papir vyrabi v tovarné. Hned mély
napady, jak se do tovarny dostat a koho kontaktovat. Materska Skola sidli ve
mésté, kde papirna stoji jiz nékolik desitek let. Bylo naplanovano jadro projektu
a takeé byly stanoveny vystupy.

Jadro projektu: prace s papirem a vyroba papiru
Vystup projektu: spole¢na exkurze do papirny
Déti zacaly planovat:

Zjistit, jak vyrobit papir doma nebo v materské Skole;
zjistit, co a jak lze z tohoto papiru vyrobit;
spolecné vyrobit Gastanka;

naplanovat cestu do papirny a zpét.

Ucitelka détem vypravéla pribéh o divce, ktera doma vyrabéla papir, a kdyz si
s néCim nevédéla rady, pozadala své blizké, aby ji pomohli. Potom se ucitelka
déti zeptala, co je k vyrobé papiru potreba, a déti navrhly, Ze se doma podivaji
do encyklopedii a s pomoci rodicu a starSich sourozencu prozkoumaji obraz-
kové navody na internetu. Rozdélily si ukoly, kdo se na kterou Cast projektu za-
mefri: vyroba papiru (pomocny obrazovy material), pomucky pro vyrobu papiru,
cesta do tovarny. Sikovni tatinkové vyrobili ramecky se sitem, déti si pfinesly
novinovy papir a potfebné pomucky se nasly i v materské Skole. Zopakovaly si,
jak se s pouzitym materialem pracuje.

Vyroba papiru trvala dva dny. Déti natrhaly papir do plastové nadoby, zalily ho
vodou (nejlepsi pomér byl asi 30 listt papiru na 20 litrt vody) a dobfe promichaly
rukama. Smés pfipravily prvni den. Druhy den ucitelka za asistence déti papir
promichala a vznikla smés, s niz se dalo pracovat. Papirovou hmotu déti nejprve
rozlozily na ram a po zaschnuti ji opatrné sejmuly. Ucitelka a asistentka papir vy-
zehlily. Déti tak mély ve tridé k dispozici dalsi papir — svuj vlastni. Po pocatecni
praci s vyrobou vlastniho papiru déti zacaly experimentovat s hmotou. Zjistily,
ze pokud chtéji vytvorit vétsi postavu,
mély by zkonstruovat vnitfni strukturu
z néCeho pevného. V krabici s odpado-
vym materidlem nasly drat a drevéné
tycky. Vyuzily také provazy a s pomoci
ucitelky byla konstrukce hotova. Déti
pridavaly papirovou hmotu a nataho-
valy ji do potrebnych tvaru postavy
Gastanka. Pri praci se stfidaly a doplio-
valy se. Po zaschnuti byl Gastanko do-
Prace s papirem Vyroba Gastanka  tvoren barvou.

Projektove uceni v predskolnim vzdélavani
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Mezitim si déti naplanovaly cestu do papirny. Na mapé si vyznacily, kde je za-
stavka MHD a kolik zastavek pojedou az do tovarny.

V tovarné se naucily nova slova, napriklad celuldza, papirovina a k Eemu se po-
uziva. Mély s sebou Gastanka a pofidily si fotodokumentaci z exkurze. Déti mély
mnoho otazek a zasly nad velkymi stroji. Druhy den se s knihami vydaly do
meéstského parku a porovnavaly stromy na obrazcich a ve skutec¢nosti. S dopo-
moci ucitelky urcovaly druhy stromu a povidaly si 0 jejich ochrané. Za nékolik
dni je v materské Skole cekal velky balik rtzného papiru ke zpracovani. Foto-
grafie a prace byly v materské Skole vystaveny a na zavér projektu déti své po-
znatky predstavily rodicum.

Co se déti naucily:

Nazvy druhu papiru;
vyrabét papir;
jiny typ recyklace;
rozvijely schopnost spoluprace;
rozvijely jemnou i hrubou motoriku;
orientaci v linkach verejné dopravy;
dodrzovani pravidel bezpelnosti béhem prohlidky papirny;
starat se 0 své osobni véci mimo budovu materske Skoly;
klast otazky zameéstnancum tovarny jednu po druhé;
nove nazvy stromu a jak o né pecovat;
rozvijely prezentacni a komunika&ni dovednosti;
rozvijely digitalni gramotnosti a vizualnich schopnosti pfi vytvareni fo-
todokumentace z exkurze.
Projekt navrzeny détmi — Svatba (Ceska republika)
Projekt byl realizovan s détmi ve véku 5-6 let.
Diléi cile:
Poznavani pfibuzenskych vztahu;
rozvoj sounalezitosti, ohleduplnosti a vzajemné pomoci;
rozvoj schopnosti spoluprace a ucasti;
ziskani sociokulturnich navyku;
rozvoj jemné motoriky.
Kontext: Na zacatku Skolniho roku byl ve tfidé zaveden tematicky celek Moje

rodina. Pri vypravéni déti o jejich rodinach se ucitelka zminila, ze se bude brzy
vdavat. Déti spontanné reagovaly, ze by také chtély svatbu. Ucitelka se jich ptala,
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kdo a s kym se chce Zenit a co kdyz se nékdo zenit nechce. Déti navrhly, ze
kdo chce, muze se ozenit, a kdo nechce, bude na svatbé hostem. VSichni sou-
hlasili.

Klicova otazka — iniciace projektu: Mizeme mit v materské Skole svatbu? Uci-
telé souhlasili a zeptali se déti, zda védi, jak takova svatba vypada a co je k ni
potreba. Déti zacCaly pfichazet s napady a také s navrhem zapojit rodice — doma
se kazdé dité dozvi néco o svatbé a o tom, jak vznikla jeho rodina. Na zakladé
ziskanych informaci déti spolecné s uciteli naplanovali, co vSechno museji pri-
pravit a koho pozadaji o pomoc.

Jadro projektu: svatba déti v materské skole
Vystup projektu: svatebni obfad na radnici a nasledna svatebni hostina
Plan ¢innosti:

Zajistit misto pro obrad — zajisti ucitel;

zajistit spolecenské obleceni — déti se zeptaji rodicu;
upéct svatebni dort — déti pozadaji Skolni kucharku;
zajisténi vyzdoby;

zajisténi prstenu, kvétiny pro nevéstu a svatebnich slibu;

vybér svatebni hudby.

Postupné zacaly pfipravy. Na zakladé dohody s radnici bylo stanoveno datum
obradu. Déti se domluvily, kdo bude mit jakou roli. Kucharky se zeptaly na sva-
tebni dort, rodice prislibili pripravit doma s détmi dalsi obCerstveni. V materské
Skole déti zacaly vyrabét kvétiny z papiru, skladat ubrousky, poslouchat instru-
mentalni skladby a vybirat hudbu. Premyslely, jak by mél vypadat svatebni slib —
diskutovaly o tom, co je ve vztazich nejdulezitéjsi, jak se k sobé chovat, aby je-
jich pratelstvi vydrzelo. Vysledek jejich diskuze ucitelé sepsali. Rano ve svatebni
den si déti vyzdobily tfidu, previékly se do spoleCenskych Satu donesenych
z domova a vyrazily na radnici. Zde slozily a podepsaly manzelsky slib, vyménily
si prstynky. V matefské Skole probéhlo svatebni foceni, krajeni dortu a hostina.

1 ".“"' < -;
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Svatebcané na radnici

Reflexe: Aktivita trvala tyden. Déti byly celou dobu velmi spokojené a byly po-
hlceny realizaci svého projektu. Pfitom prichazely s dalSimi napady: kazda dvo-
jice si napriklad vyrobila vlastni svatebni oznameni. Ve tfidé vznikla vystava
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svatebnich fotografii rodicu déti. Déni ve tfidé je také velmi zajimalo, zapojili se
do priprav (zafizovani prstynkul, obleceni, hostiny), néktefi si vzali volno z prace
a prisli se podivat na svatebni obfad na radnici. Déti spolu chodily do téze tfidy
jiz druhym rokem, takze se navzajem velmi dobre znaly a vytvorené dvojice od-
povidaly jejich kamaradskym vztahum. Klima ve tfidé bylo velmi pozitivni, déti
si navzajem pomahaly, byly pozorné, tfida byla soudrzna. Casto vzpominaly na
svatebni den, a to nejen béhem 3Skolniho roku. Ucitelé pfiznali, Ze by je nikdy
nenapadlo podobnou akci pripravit, a zpocatku méli obavy, jak vse probéhne.
Zajem déti vSak predcil jejich ocekavani. Ocenili, jaky to mélo dopad na socialni
rozvoj déti — pfemysleni o pratelstvi, pomoci, podpore a odpovédnosti se ve
vztazich mezi détmi projevilo. Déti se ochotné zapojovaly do Cinnosti, ke kterym
by je ucitelé tézko motivovali (napf. chlapci vyrabéli papirové kvétiny pro své
neveésty).

Co se déti naucily:

Pfemyslet o tom, jak se chovame k ostatnim a jak je to dulezité;
znalosti o historii své rodiny;

seznamily se s vyznamnou budovou mésta, kde ziji;

diskutovat, vyjednavat a planovat;

dokoncit zapocatou praci;

prevzit odpovédnost za svou ¢ast ukolu;

rozvoj v oblasti feci, mysleni, jemné a hrubé motoriky;
podepsat se;

ovladat své chovani: nerusit béhem obradu, pockat, az na né pfrijde
fada, dodrzovat pokyny;

nékteré prvky etikety: nabidnout a pfijmout ramé nebo ruku, pomoci
damé sednout si ke stolu, podrzet dvere.

3.6 Shrnuti

Projektoveé vzdélavani je vyzvou nejen pro déti, ale i pro ucitele. Spole¢né pro-
jektové vzdélavani muze déti inspirovat a ucitele prekvapit kreativitou déti.
Kazde dité je jiné, ma jiny repertoar znalosti, a tak mize svymi postfehy obohatit
ostatni. Prace déti muze byt pro ostatni inspirativni. Je zajimavé pozorovat sdi-
leni myslenek mezi détmi, vzajemné uceni a doplnovani se. Vidime zaklady ko-
operativni prace. Vime, ze déti jsou zvidave od utlého véku, proto by uc¢eni mélo
byt smysluplné a kazdé dité by melo v projektovém vzdeélavani citit svou dule-
zitost.

Tato strategie umoznuje détem dozvédeét se néco nového o svété i o sobé sa-
mych. Ptaji se, chtéji védét vice — a zdrava détska zvédavost je podporovana
(uci se klast otazky, navazovat kontakty). Je pozitivni, Ze se navazuji vztahy s nej-
blizSim socialnim okolim a déti se seznamuiji i se SirSim socialnim prostifedim.
Projektove vzdélavani trva nékolik tydnu, nikoliv jen jeden den, jak je obvyklé
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u béznych dennich projektu. Nejde o jednorazovou aktivitu, protoze projektové
vzdélavani jde do hloubky. Rozviji mysleni déti, rozviji déti samé.

Projektoveé vzdélavani umoznuje détem rozvijet rozhodovaci schopnosti a za-
roven prebirat odpovédnost za sva rozhodnuti. Zaroven je vede k budovani sa-
mostatnosti v kontextu socialni skupiny déti. UCi se mluvit samy za sebe,
formulovat a prosazovat své napady, ale také prebirat za né odpovédnost, vni-
mat a reagovat na prani a potreby ostatnich détii dospélych. V tom spociva sila
a vyznam projektového vzdélavani, protoze rozviji pravée ty dovednosti, které
jsou pro vychovu ditéte v demokratické spolecnosti kliCove, ale jez mnoha
détem v soucasné spolecnosti chybi.

Klicova slova: brainstorming, cile, facilitator, kurikulum, PBL, planovani, prezen-
tace, projektové vzdélavani, spiralovy diagram, realizace, reflexe, Skola prace
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3.7 Reflektivni otazky pro pedagogy ke kapitole Projektove

uceni v predskolnim vzdeélavani

1. Tyka se reSeny problém skutecného zivota déti?

2. Je formulace hlavniho problému nebo otazky pro déti srozumitelna, re-
Sitelna a zajimava?

3. Pripravuji situace tak, aby déti mohly samostatné premyslet, hledat a na-
vrhovat feSeni problému a vyuzivat své predchozi zkusenosti?

4. Jak se mi dafi nezasahovat do rozhodovani déti béhem realizace pro-
jektu?

5. Jsem jako ucitel skutecné v roli poradce a konzultanta, nebo mam ten-
denci vse fidit a prilis kontrolovat prubeh projektu?

6. Vytvafim a cilené podporuiji situace, kdy déti mohou sdelovat své napady,
nazory a posouvat reseni projektu?

7. Odpovida cil projektu cilum v kurikularnim dokumentu, jimz se fidi vzde-
lavaci prace v nasi materské skole?

8. Umoznuji détem, aby v projektu sledovaly své vlastni cile, které jsou vy-
stupem projektu?

9. Pouzivdame v projektu rtizné vzdeélavaci metody, abychom uspokojili
ruzné potreby vsech déti?

10. Zapojujeme do projektu znalosti z ruznych obori?

11. Prizpusobuji dostatecné soucasny projektovy zameér predchozim zku-
Senostem déti s projektovou metodou?

12. Pomaham jim naucit se aktivné zapojit do planovani projektu, respekto-
vat nazory ostatnich déti i dospelych a hledat spolecna feSeni?

13. Vytvarim podminky pro to, aby vSechny déti mohly vyjadrit svij nazor
a podilet se na planovani, realizaci a reflexi v jednotlivych Castech a fazich
projektu, na jednotlivych aktivitach?

14. Poskytuji divkdm a chlapcum dostatek materiadlt a vybaveni, aby mohli
provozovat ruzné druhy Cinnosti a sledovat sveé zajmy?

15. Pozoruiji, ze déti citi odpovednost za uspésné zvladnuti projektu?
16. Jaké metody hodnoceni by se mély pouzivat pfi PBL?

17. Jak se mi dafi spolupracovat v jednotlivych fazich projektu s ostatnimi
pedagogy ve tfidé a v materské Skole?

18. Uvazovali jsme spolecné s détmi o tom, ze bychom do projektu zapojili
i dal$i osoby (napf. rodic¢e nebo jiné osoby a instituce)?
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4. Praktické priklady projektoveho
vzdelavani

4.1 Projekt Kralik

Autorka: Zuzana Kvitova
Materska Skola Pionyrska, Koprivnice

Projektu se zucastnily Ctyri déti z vékove heterogenni tfidy ve véku 3-4 roky.
Délka trvani projektu: 2 tydny

PFipravna faze

1. Kontext a formulace tématu: Déti predskolniho véku se v matefskeé Skole
staraji o kralika plemene belgicky obr. Mladsi déti na vyleté na farmu
ve Studénce v okrese Novy Jicin vidély podnétné aktivity s kralickem
a projevily zajem o moznost vyzkouset si péci o kralika a hru s nim.

2. ldentifikace problému: Diskuze s détmi ukazala jejich potfebu dozvédét
3. Formulace klicové otazky a seznam détskych otazek:
Klicova otazka: Co vSechno obnasi péce o kralika?
Otazky déti: Co muze kralik jist?
Muzeme si vyzkousSet postarat se o kralicka?
Jak kralicka zabavit?
4. Formulace vystupu/produktu: Dohoda predskolnich déti s détmi

z mladsi tfidy o moznosti doCasného prevzeti péce o jejich kralika; vy-
roba prekazky k preskakovani jako zdroje zabavy pro kralika.

5. Formulace prvnich kroku k dosazeni vystupu/produktu a formulace
dilcich cilu:
Rozhovor o moznych zdrojich informaci (zapujceni vhodné litera-
tury z knihovny, zhlédnuti videi, vyuziti internetu);
dohoda o vzhledu prekazky s ohledem na material;

navrh prekazky, moznosti jejich funkci.

Prakticke priklady projektového uceni



Faze realizace

Klicovy moment €. 1: Déti se domluvi na zpracovani projektu Kralicek

Otazky pro feseni spolu s détmi (jak jsme détem pomohly k pfemysleni nad
tématem, problémem): Co uz o kralickovi vime? Co chceme zjistit? Jak kralicka
zabavit?

Role ucitelky spocivala v moderovani diskuze déti, zaznamu jejich myslenek
a kladeni otevienych otazek, které mély déti vracet do tématu a otevirat moz-
nosti odpovédi.

Prubéh ¢innosti (co déti délaly): Déti diskutovaly, odpovidaly na otazky, nas-
louchaly kamaradum.

Reflektivni otazky pro hodnocenis détmi (jak jsme s détmi danou fazi hod-
notili — otazky, metody formativniho hodnoceni): Jakym tématem bude
vhodné zacit? Jak jste se zapajili do vymysleni otazek? Na prstech jedné ruky,
kdy jedna je nejméné a pet nejvice, ukaz, jak jsi spokojeny se svym dnesnim
zapojenim do povidani s kamarady.

Zpusob formativniho hodnoceni: Déti se zucastnily fizené diskuze, odpovidaly
na oteviené otazky, nakonec provedly zpétnou vazbu metodou péti prstu. Byly
zaznamenany cile projektu.

Plan projektu
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Klicovy moment ¢&. 2: Déti zjistuji pomoci knih, videi a internetu, jak kralika
spravné krmit

Otazka pro feseni spolu s détmi: Co muze kralik jist? Role ucitelky spocivala
v pokladani otevienych otazek, v nabidkach zpusobu ziskavani informaci, v do-
tazovani, jak zajistit zdroje informaci podle vybéru déti, a nabizela ruzné zpu-
soby, jimiz mohou déti své informace zaznamenavat. Déti byly motivovany
k dalsi praci, ucitelka jejich navrhy pozitivné komentovala.

Prubéh ¢innosti: Déti mély zakladni predstavu o krmeni kralika, ale pfi diskuzi
jsme narazili na otazku, jestli muze jist maso a jaké druhy zeleniny a ovoce mu
muzeme dat. Déti vyhledavaly informace v knihach, mély k dispozici obrazky
zeleniny a ovoce, které lepily podle zjisténych informaci na arch papiru, pfi-
padné ucitelka dopsala to, co chybélo. Knizky détem nedaly odpovédi na
vSechny otazky, a tak jim ucitelka pustila video. Kdyz se dozvédély novou in-
formaci, video bylo pozastaveno a déti ji zaznamenaly. Ani video viak neprineslo
odpovédi na viechno. Ucitelka détem ukazala webové stranky vénované krali-
kim, kde byla k dispozici tabulka s potravou. Déti hledaly na obrazcich a podle
vhodnosti lepily do prislusné oblasti na arch papiru.

Reflektivni otazky pro hodnoceni s détmi: Cim muazeme kralicka krmit? Co
uz jste védeéli? Co pro vas byla nova informace?v Kde jste informace ziskali?
Jak jste zaznamenali odpovéd na svou otazku? Cim jsi pfispél ty?

Zpusob formativniho hodnoceni: Ucitelka detem kladla oteviené otazky a pro-
bihala diskuze. K motivaci déti odpovidat slouzilo nejen povzbuzovani, ale také
metody aktivniho naslouchani. V prubéhu bylo détem zvédomovano vrstev-
nické uceni, tedy co se dozvedely od kamarada. Rovnéz probehla slovni reflexe
vlastniho zapojeni.

Vyhledavani informaci v knihach

Praktické priklady projektového uceni
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Deti sleduji video o krmeni kralikt Deti tridi vhodné ovoce a zeleninu
podle zjistenych informaci na internetu

Klicovy moment &. 3: Péce o kralika v praxi

Otazka pro feseni spolu s détmi: Muzeme si vyzkouSet postarat se o kralicka?
Ucitelka byla v roli privodce, ktery détem zprostfedkoval kontakt s détmi druhé
tridy. Otevienymi otazkami a komentovanim zhlédnutého obsahu ve videu po-
mahala pfemyslet nad postupem pfi praci. Shrnovala to, na Cem se déti domlu-
vily, a byla k dispozici pfi praktickych Cinnostech.

Prubéh Cinnosti: Déti se z videa dozvédely informace o kralikovi a o tom, jak
se o0 ngj postarat. Nasledné si chtély samy vyzkouset, jaké to je, starat se denné
o kralika. Po spolecné diskuzi, jak toho dosahnout, zasly za starSimi détmi ze
tfidy Rosnicek a domluvily se, Zze se budou o kralicka tyden starat. Pfi krmeni
déti zkoumaly rozdily mezi senem a slamou. Dozvédely se, ¢im se lisi a na co
se pouzivaji. Déti samy pfisly na to, ze kralik zrovha moc pékné nevoni a je tfeba
vycistit mu kralikarnu. Ukol ve spolupraci s ucitelkou splnily. V prabéhu tydne
vypozorovaly potiebu pravidelného krmeni v dopolednich hodinach a nutnost
sledovat mnozstvi vody béhem dne.

Reflektivni otazky pro hodnoceni s détmi: Jaky to byl pro vas zazitek peco-
vat o kralicka? Ukazte na metru, kde jedna je nejhorsi zazitek a desitka nejlepsi
zazitek. Kterou cinnost s kralikem byste si chtéli zopakovat? Co vas pri peci
o kralika prekvapilo?

Zpusob formativniho hodnoceni: Déti mély reflektovat vliastni prozitek meto-
dou Skalovani a komentovani. Pri komentovani shrnuly ziskané znalosti. Také
srovnavaly video a vlastni zkuSenost s péci a zhodnotily i to, co se naucily od
vrstevniku.

Déti krmi kralika senem Déti davaji kralikovi Déti sbiraji pro kralika
cistou vodu vetvicky

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdeélavani



Chlapec doplriuje UKklid kralikarny Déti vynaseji Spinavou
slamu do kralikarny slamu

Klicovy moment €. 4: Déti se domlouvaji na tom, jak krali¢ka zabavime

Otazka pro feseni spolu s détmi: Jak muUzeme kralicka zabavit? Ucitelka fidila
diskuzi déti, kladla oteviené otazky, které détem pomahaly vzpomenout si, jestli
se v minulosti s podobnym tématem setkaly a jak byla zabava pro zvifatko vy-
feSena. Ptala se, kde mohou ziskat dalsi informace, a napady déti zaznamena-
vala. Pomahala détem vzajemné si naslouchat a najit shodu.

Prabéh €innosti: Déti si pri peci o kralika vSimly, ze se raduje z jejich pritomnosti
a snazi se vyskocit z klece za nimi. Zacaly diskutovat o moznostech jeho zabavy.
Na zakladé otevienych otazek ucitelky si vybavily, ze na farmé ve Studénce vi-
dély kralika, ktery chodil na voditku. Druhy den prinesla ucitelka postroj na kra-
lika a déti si to mohly vyzkouset. Détem se povodéni kralika libilo, udélaly vSak
zkuSenost, ze kralik je na voditku klidny, nejde dal nez na okraj zahrady, stejné
jako kdyz je pustény na volno. Déti projevily prani, aby se kralik vice pohyboval.
Pri spolecném rozhovoru a prohlizeni fotografii ze Studénky si vzpomnély, ze
kralici na videu i na farmé uméli skakat pres prekazku. Chtély to naucit i Skolko-
vého kralika. Vznikla dohoda o vyrobé prekazky.

Reflektivni otazky pro hodnoceni s détmi: Vypravej, jak jsi ty sam zkusil zabavit
kralicka. Co jsi k tomu potfeboval? Co by sis chtél vyzkouset znovu? Kolik chuti
mas do vyroby prekazky pro kralicka? Ukaz to pomoci celého téla, kdy drep
znamena ,nechci to délat” a vyskok ,téSim se, az budeme prekazku vyrabét”.

Zpusob formativniho hodnoceni: PFi reflexi bylo vyuzito fizené diskuze, kladeni
otevrenych otazek, byly pouzity prvky aktivniho naslouchani.

Chlapec a divka venci kralika na zahradé

Praktickeé priklady projektového uceni
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Klicovy moment €. 5: Tvorba nakresu a Sablony pro vyrobu prekazky

Otazka pro FeSeni spolu s détmi: Jak nase prekazka bude vypadat? Ucitelka Fi-
dila diskuzi déti, kladla oteviené otazky, které détem pomahaly pfemyslet nad
jednotlivymi aspekty vyroby prekazky. Povzbuzovala je k projeveni vlastniho na-
zoru. Davala pozitivni zpétnou vazbu. Na pozadani pomohla prekonat uskali,
na néz dovednosti déti nestacily. Provadéla je praktickymi a technickymi para-
metry potfebnymi pro vznik funk&ni prekazky.

Prubéh ¢innosti: Déti v diskuzi premyslely, jak by mohla prekazka vypadat, mély
naprostou volnost. Zaujala je prekazka ve tvaru pastelek. Obrazek vSak déti ne-
dokazaly prenést na papir a vytvorit nakres prekazky, kterou by bylo mozné po-
stavit. Ucitelka tedy nakreslila prekazku podle jejich popisu a nechala je obrazek
upravit barevné podle jejich predstav. Poté nasledoval ¢as na dohodu, z ceho
budou prekazku tvofit. Déti davaly navrhy, vzajemné si argumentovaly, proc vy-
brany material je vhodny, a naopak pro¢ vhodny neni. Nakonec dosly k zavéru,
ze nejlepsSim materialem bude dfevo. Poté se s pomoci ucitelky dohodly na na-
strojich, které pouziji.

Dalsi velkou otazkou byla velikost prekazky a jeji tvar. Ve vysledku méla pozado-
vany tvar, ale nikoliv vhodnou velikost pro kralika. Zde vstoupila do projektovani
ucitelka s otazkami, které déti navedly k myslence, ze je tfeba udélat ji vétsi. Bylo
potreba vyrobek rozebrat a ukazat si, jak je kralik velky a jak velka by méla byt
prekazka. Déti $ablonu opravily, aby byla dostate¢né velka. Sablonu na zavér ob-
kreslily pomoci kfidy na drevo.

Reflektivni otazky pro hodnoceni s détmi: Jakou podobu bude mit pre-
kazka? Jakeé byly dalsi navrhy a pro¢ byl vybran tvar pastelek? Jak budete pre-
kazku vyrabét? Co jste udélali jako prvni krok? S ¢im jsi pomahal ty pfi tvorbé
Sablony? Co ses u toho naucil nového? S kym jsi dneska nejvice spolupra-
coval?

Zpusob formativniho hodnoceni: Diskuze, oteviené otazky, shrnovani, vrstev-
nické uceni pfi vzajemném naslouchani a vybavovani z paméti.

Déti sleduji video o prekazkach pro Plan vyroby prekazky s nakresem
kraliky

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



Déti vybarvuji prekazku Déti porovnavaji hotovy — Détmi nakreslena
nakres s predlouhou na  a vystrihnuta sablona
internetu

Klicovy moment €. 6: Natirani a sestaveni prekazky

Otazka pro feseni spolu s détmi: Co je tfeba udélat, aby se dokoncila stavba
$enosti s vyrobou. Ridila diskuzi déti, kladla oteviené otazky, které détem poma-
haly premyslet nad jednotlivymi aspekty vyroby prekazky. Povzbuzovala je
k projeveni vlastnino nazoru, vedla je k dodrzovani dohod. Davala ocenujici zpét-
nou vazbu. Na pozadani pomohla prekonat problémy, na které dovednosti déti
nestacily. Provadéla je praktickymi a technickymi parametry potfebnymi pro
vznik funkeni prekazky.

Prabéh €innosti: Ucitelka détem pripomnéla, jak na podzim spolecné vyrabéli
hraci auto. Déti si postupné vybavovaly, jaky byl postup. Pfemyslely nad otazkou,
a co nového je potreba pridat. Po shodé nad zvolenymi technikami se déti do-
mluvily, co bude mit kdo na starost. Co se udéla prvni, co bude nasledovat.

Nejprve déti zacCaly s brousenim dreva, nasledovalo natirani prekazky barvami,
které si zvolily pri planovani. Nejvice se t&Sily na praci s vrtackou, se kterou uz
drive pracovaly.

Reflektivni otazky pro hodnoceni s détmi: Co sis pfi vyrobé prekazky vy-
zkousel nového? Co jsi potfeboval umét nebo veédét, abys mohl splnit svuj
ukol? Za co bys ocenil kamarady? Jak zjistime, Ze je prekazka funkeni?

Zpusob formativniho hodnoceni: Rizena diskuze, kladeni otevienych otazek,
popisna zpétna vazba, sebehodnoceni, vrstevnické hodnoceni.

Reflexe

Skupinovy projekt byl novou zkusSenosti pro ucitele i pro déti. Vybér déti vycha-
zel z jejich projeveného zajmu. S ohledem na vék byl pocet Ctyf déti optimalni.
Po diskuzi ucitelek zapojenych do projektového vyucovani se ukazalo, ze mladsi
déti je potfeba vice vést. Jsou nezbytné nejen oteviené otazky, ale také otazky

nosti a praktickych aktivit.

Praktickeé priklady projektového uceni
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Chlapec natira prekazku barvou

Déti s rozpracovanou prekazkou Hotova prekazka pro kralika

Projektoveé a Cinnostni uceni v prfedskolnim vzdéelavani




Nejtézsim okamzikem pro ucitele i pro déti byl zacatek projektu, kdy se hledal
spolecny cil. Ucitelka si privykala na svou provazejici roli. UCila se klast oteviené
otazky a nezasahovat do rozhodnuti déti. Pro déti naopak bylo obtizné formu-
lovat svUj nazor, hledat mozné vysledky. Ocekavaly, ze budou vedeny. Doptavaly
se na nazor ucitelky — na to, co maji fict, co maji délat a podobné. V prubéhu
projektu se tyto obtize postupné vytracely a déti vyjadrovaly své myslenky a sva
prani otevrené.

Pri praktickych Cinnostech se objevila vzacna situace, kdy chlapec, Casto po-
mahajici svému otci, byl oporou tymu déti v predavani zkusenosti, pfi uceni
nazvu naradi a nastroju, které pfi praci pouzivaly. Déti hodnotily tuto zkusenost
velmi kladné.

Vysledkem projektu byla nejen prekazka pro kralika a prohloubeni vztahu ke zvi-
feti. Nastala také zména v pristupu ucitelky a déti k projektovému vzdélavani.
Ucitelka projevila zajem zkuSenost opakovat, déti se pravidelné ptaji, kdy zase
bude projekt, a chodi s napady, co by se mohlo fesit. Velka zména nastala u vni-
mani rodici. Déti o svych zazitcich vypravély doma. Rodice prichazeli do mater-
ské Skoly s otazkami, co to bylo za projekt, zda mohou vidét video, a aktivitu
chvalili. Dvé maminky mluvily o zméné u déti: dfive na otazku, co bylo ve Skolce,
odpovidaly ,nic”, ale po zkusenosti s projektovou vyukou zacaly své zazitky sdilet.
Jedna z maminek zacala materskou Skolu vnimat jinak a zménila se i jeji komu-
nikace s ucitelkami.

Rozvijené vzdélavaci oblasti dle RVP PV (2021) a dosazené vzdélavaci cile
Rozvijené klicové kompetence:

Kompetence k uCeni: Déti pri péci o kralika soustfedéné pozoruji na-
bizené informacni kanaly, o kterych vedou diskuzi, a nasledné zkouseji
zjisSténé navody realizovat v praktickych Cinnostech.

K reSeni problému: Déti resi problémy okolo péce o kralika a vyroby
prekazky, na néz staci; znamé a opakujici se situace se snazi resit sa-
mostatné (na zakladé napodoby &i opakovani), narocnéjsi problémy
feSi s oporou a pomoci dospélého.

Komunikativni: Déti maji dostatecné schopnosti, aby hovorily ve for-
mulovanych vétach, pfi diskuzi a reflexi samostatné vyjadruji své mys-
lenky, otazky i odpovédi. Rozuméji slySenému, slovné reaguji a vedou
jednoduchy dialog. Dovedou vyuzit informativni a komunikativni pro-
stfedky, se kterymi se bézné setkavaji, k ziskavani novych informaci
(knizky, encyklopedie, pocitac, telefon).

Socialni a personalni: Déti dbaji na své zdravi a na bezpecnost pfi peci
o kralika a pri vyrobé prekazky. Ui se dbat na zdravi kralika vybérem
vhodné potravy, prekazky, uklidem obydli.

Cinnostni a ob&anské: Pfi péci o kralika a tvorbé prekazky déti samo-
statné rozhoduji o svych ¢innostech. Za svou praci nesou odpovéd-
nost. Dle potfeby pomahaji druhym détem.

Prakticke priklady projektového uceni
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Vzdélavaci oblasti:

Dité a jeho télo

Osvojeni si véku primérenych praktickych dovednosti: Déti se naucily
vycistit klec kralikovi, nakrmit ho, vyménit vodu, pracovaly s naradim.

Dité a jeho psychika

Rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich
(vnimani, naslouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vy-
tvareni pojmu, mluvniho projevu, vyjadfovani): Déti diskutuji ve skupi-
nové fizené diskuzi. Odpovidaji na oteviené i uzaviené otazky. Vysvetli
svUj nazor. Vypraveéji zazitek. Popisuji nové dovednosti. Rozumi slySe-
nému a adekvatné reaguiji. Jejich mluveny projev je srozumitelny.

Rozvoj schopnosti sebeovladani: Déti si navzajem davaji prostor pfi fi-
zené diskuzi. Podporuji se pfi vysloveni svého nazoru. Dokazou si fici
o pomoc, kdyz nevédi, jak maji pracovat, pokracovat. Nabizeji pomoc
kamaradovi.

Rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret, rozvijet je a city plné prozi-
vat: Dé&ti si vytvareji vztah ke kralikovi. Dokdazou pojmenovat pozitivni
pocity, emoce.

Rozvoj tvofivosti (tvofivéeho mysleni, feSeni problémd, tvofivého sebe-
vyjadreni): Déti navrhnou pfekazku podle vlastni fantazie. Dokazou
pracovat s chybou, pfijmou argumenty a provedou zadouci zménu.

Posilovani pfirozenych poznavacich citd (zvidavosti, zajmu, radosti
z objevovani apod.): Déti projevuji zajem o nové informace pfi krmeni
kralika. Navrhuji moznosti a samy hledaji v informacnich zdrojich. Pre-
zentuji nové znalosti, pozitivné reaguji na zisk novych informaci, zna-
losti, dovednosti (Usmévem, komentafem, aktivnim zapojenim).

Dité a ten druhy

Pochopeni, ze zmény zpusobené lidskou cinnosti mohou prostredi
chranit a zlepSovat, ale také poskozovat a nicit: Déti popisi, ¢im mohou
kralikav zZivot v prostredi materské Skoly zlepsit.

Osvojeni si poznatku a dovednosti potfebnych k vykonavani jednodu-
chych ¢innosti v péci o okoli pfi spoluvytvareni zdravého a bezpec-
ného prostredi a k ochrané ditéte pred jeho nebezpecnymi vlivy: Déti
vyhledaji informace o péci o kralika z vice zdroju. Znaji pravidla bez-
pec¢ného chovani pfi krmeni kralika a Cisténi kralikarny, které zajisti
bezpedi jim i kralikovi. Umegji jmenovat dusledky Spatné péce.

Rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach: Déti maji pozitivni vztah
ke zvireti.

Dité a spolecnost

Vytvoreni zakladu aktivnich postoju ke svétu: Déti jsou vedeny k péci
o zivého tvora. Uméji vést rozhovor o potrebé péce o zvire.
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Dité a svét
Rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach: Déti si vSimaji zivé i nezivé
pfirody. Uméji détskym zplusobem pojmenovat jeji dulezitost pro svét.
Détskym zpUsobem chrani pfirodu (neublizuji zvifatm, netrhaji kvé-
tiny, odpadky hazeji do kose apod.).

4.2 Projekt hmyz

Autorka: Vendula Turnerova
Fakultni materska Skola se specialni péci Arabska, Praha 6

Projekt probihal v heterogenni tfidé s celkovym poctem 26 déti ve véku 3-7 let.
V kolektivu bylo pét déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami a s riznym stup-
ném podpurnych opatreni, v€etné 4. stupné. Projektem provazeli deti dva uci-
telé a asistent pedagoga. Délka trvani projektu byla 1,5 mésice.

PFipravna faze

1. Kontext a formulace tématu: Na velké prosklené chodbé materské Skoly
slouzici jako prostor, kde se déti mohou probéhnout, uvolnit se, se jed-
nou za rok, vzdy ve stejném obdobi, vyroji tiplice — pakomari, jejichz
zivot trva pouhych 24 hodin. Tiplice s ndmi v materskeé skole pobyvaji asi
dva tydny a potom opét mizi. Déti jsou v tomto obdobi opakované tip-
licemi fascinovany. Na chodbu odchazeji daleko Castéji nez jindy, nad-
Sené se pokouseji tiplice lovit, protoze je povazuji za vetrelce ve svém
teritoriu. BEhem nekolika dni dojde k davovému efektu, kdy déeti zacnou
reagovat na tiplice nepfimeérené az hystericky. S nabidkou zabyvat se po-
drobnéji zivotem tiplic pfisla tentokrat ucitelka. Navrhla détem, ze pokud
je tiplice zajimaji a tolik zameéstnavaji, mohli by se toho o nich zkusit vice
dozvedet. Déti nadsené souhlasily. Projekt tedy vychazel ze skutec¢nych
udalosti a fascinace déti, nikoliv vSak primarné z jejich potreby orientovat
se na dalsi aspekty tématu.

2. ldentifikace problému: Neni komar jako komar — jaky je rozdil mezi ko-
marem, jepici a tiplici? Zamysleni se nad délkou a hodnotou ,hmyziho”
zivota. Zkusime prozkoumat otazku, pro¢ komar trapi lidi, a najit na ni
odpoved.

3. Klicova otazka: Je mozné najit pochopeni a soucit pro komarovo para-
zitovani na lidech? Mohu rozhodovat o zivote jiného tvora, mam na to
pravo, je to spravné?

4. Otazky, prani a ndpady déti: Proc¢ komar Stipe? Kde komar zije? Co

komar ji? Stipe i jepice? Muzeme si povidat o pavoucich? Jsou pavouci
hmyz?
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Déti ve spolec¢ném hlasovani rozhodly, ze dalsSim druhem hmyzu, ktery
by chtély prozkoumat, je motyl. Hlavnim pranim bylo vytvorit si viastni
barevna kridla.

5. Formulace vystupu:

Divadelni predstaveni Ze zivota komara

Vyroba vlastnich motylich kridel

Faze realizace
Klicovy moment €. 1: O hmyzu obecné

Otazka pro feseni spolu s détmi (jak jsme détem pomohly k pfemysleni nad té-
matem, problémem): Jaci tvorové podle déti patfi do fise hmyzu? Odpovédi
jsme zaznamenavali. Na zakladeé odpovedi vytvorila ucitelka malé karty s cerno-
bilymi realistickymi kresbami vSech tvoru, které déeti zminily. Dale jsme pracovali
s internetem a atlasem hmyzu, abychom si pojmenovali zakladni, charakteris-
tické znaky hmyzu — tfi Clanky téla a Sest nohou.

Prubéh ¢innosti (co déti délaly): Pred-
Skolni déti podle tohoto klice vytridily
z karet zivocichy, ktefi mezi hmyz ne-
patfi. Mladsi déti hledaly jednotlivé druhy
hmyzu z karet v obrazkové encyklopedii
zvirat. Ucitelka nabizela détem rozma-
nité ukoly, v nichz bylo tfeba samo-
statné pouzit kli¢ k urceni hmyzu
(nohy a ¢&lanky). Déti pfinasely nale-
zeny mrtvy hmyz do trojité lupy, délaly
teraria ze sklenénych lahvi, ve kterych
pozorovaly housenky a jiny hmyz do-
neseny ze zahrady nebo z cesty do
materské Skoly. Kazdy jednotlivy vklad
byl zahrnut do spole¢ného badani.

V zavéru této faze jsme karty vyuzili
k hlasovani o konkrétnich zastupcich
hmyzu, jimiz by se déti chtély zabyvat.

! i Kazdy mél k dispozici dva kaminky
Prace s kartami a literaturou a mohl je umistit k obrazkam zivocichu.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



Reflektivni otazky pro hodnoceni s détmi (jak jsme s détmi hodnotili danou
fazi — otazky, metody formativniho hodnoceni): Co nového se déti dozvédély
o hmyzu? O cem dfive neveédely? Co je opravdu hodné prekvapilo? Vyuzivali
jsme rtzné metody, napfiklad skalu od ,pavouky miluji, viibec se jich nebojim
a klidné je vezmu do ruky” pres ,pavouky mam rad, nevadi mi na né koukat,
ale do ruky bych je nevzal” nebo ,nelibi se mi, ale nemam z nich strach” az
po ,pavouci mi nahanéji hrdzu a kdyz je vidim, utikam”.

Klicovy moment ¢&. 2: Jepice a tiplice

Otazka pro reSeni spolu s détmi: Do této faze jsme vstoupili aktivitou, kdy uci-
telka poslala dokola détskou trojitou lupu na hmyz, do niz vlozila mrtvou tiplici.
O jakého jde tvora? Kde ho muzeme vidét? Jaké jsou nase zkuSenosti s timto
hmyzem? Objevil se problém, nebot vétSina déti fikala, ze je to obfi komar, dalsi
deti mluvily o jepici.

Prabéh cinnosti: Déti dostaly k dispozici rtuzné knihy a mély najit zivocicha
podle obrazku. Ve spolecném kruhu jsme si Cetli popisky k nalezenym fotogra-
film a obrazkum. V dalSich dnech jsme mapovali, co vsechno o tiplicich vime,
a zjistovali jsme informace z knih a internetu. Kombinovali jsme praci v mensich
skupinach se spolecnymi diskuzemi i poznatky jednotlivcu.

Poteé, co déti opustily predstavu, Zze jde o krvelacného prerostlého komara,
a zjistily, ze zivot tiplice je dlouhy pouze jeden den, prestaly tiplice lovit.

Reflektivni otazky pro hodnoceni s détmi: Co se komu vybavi jako prvni,
kdyz se rekne komar? Kdybyste pred sebou méli jen jediny den zivota, co
byste chtéli délat, co byste chtéli zazit? Odpovedi ucitelka zapisovala. Jiz
prvni dny zkoumani tiplic vedly k tomu, ze deti zacaly vnimat kfehkost zivota
tiplice s autentickou empatii. Stale vsSak komara povazovaly za uhlavniho ne-
pritele. Komar a jeho nepfijemné pronasledovani lidi je rozruSovalo a po-
stupné presmeérovalo nasi pozornost od tiplice vice ke komarovi pisklavému.

Zpusob formativniho hodnoceni: Jednou z metod formativnino hodnoceni
byla prace, pri které predskolaci ve dvojicich pracovali s kartami, na nichz méli
urcovat pravdu a nepravdu o komarech. Na polovinu karty popisujici pravdu
pokladali po spolecné dohodé barevné sklicko. Méli diskutovat o tom, co si
mysli, ze obrazek znamena, a jestli znazornuje pravdu nebo nepravdu. Kazda
dvojice méla jiné obrazky, zamyslela se tedy nad jinym typem informace. Do-
speli zamerné nijak nehodnotili vysledky. Déti pomoci barev zakreslily vysledky
dohod ve dvojicich. Pro déti byl ukol tézky a u vétsiny karet byly bezradné. Uci-
telka se zeptala, jak by se dalo ovéfit, zda déti odhalily pravdu.
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Pozorovani tiplice pod trojitou lupou Pravda a lez o komarech

Déti navrhovaly internet, knihy a zeptat se rodicu. Jedno z déti napadlo, ze by-
chom si mohli pustit film o Zivoté hmyzu (Bruno Bozzett, Co se déje v trave,
1980). Usporadali jsme tedy spolecné promitani. Déti vyrobily listky jako do kina
a navrhly, ze bychom si mohli udélat
k filmu popcorn. Pripravily papirové
kornoutky na popcorn, ktery na misté
prodavaly. Poté pfrisly s napadem po-
divat se spolecné jeSté na epizodu
z francouzského animovaného serialu
Minuscule — Soukromy zivot hmyzu.
Epizoda se netykala pfimo komaru,
presto byla pro utvareni predstavy o fisi
hmyzu z naseho pohledu zasadni. Déti
se o tuto estetickou i akustickou zku-
Senost opiraly pfi planovani hry o ko-
Promitani filmu Soukromy zivot hmyzu — marim zivote.

Klicovy moment €. 3: Hra Ze Zivota komara

Otazka pro feSeni spolu s détmi: Co muze byt pravda a co lez? Doplnili jsme
chybéjici informace nebo nejasnosti s pomoci atlasu hmyzu. Potom jsme zacali
planovat hru na Zivot komara.

Prabéh €innosti: Déti navrhovaly, jaké role by mély ve hie byt a kterou by si
chtély ony samy vyzkouset. Co by se ve hife mélo stat, jak by méla zacinat a jak
koncit. Dohodly se, jaka prostrfedi budou stavét. Bylo tfeba vybudovat domac-
nost s velkym oknem a zaclonou, louku a vodu — na tfech ruznych mistech ve
tridé. Déti se rozdélily libovolné do skupin podle roli a vymyslely kostymy. Mély
k dispozici materialy a pfedmety, které jsou béZnou soucasti vybaveni tfidy (Po-
lykarpova stavebnice — velké drevéné bloky, tyCe, latky, provazky, nadobicko,
matrace, budik, koli¢ky, telefon, lampicka, polstarky atd.). Pozadaly dospéelé
0 pomoc pfi feSeni kostymu pro larvy a komary. Dostaly tedy navic k dispozici
facovinu, do niz larvy zamotavaly, a brcka na komari sosaky. Pfiprava trvala dva
dny a vyzadovala prubéznou pomoc ze strany dospélych: koordinaci dohod,
shrnuti toho, co jiz mame vymysleno a pripraveno, a co je jesté tfeba udélat,
pomoc s rozdélovanim ukolu, kdo si co vezme na starosti.
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Hrou samou nejprve déti provadéla ucitelka v roli vypravécky. Vypravéla a davala
prostor pro improvizované rozehravani situaci podle toho, jak si déti byly v kon-
krétnich rolich jisté nebo nejisté. Snazila se do vypravéni zahrnout vie, o ¢em
déti v ramci planovani mluvily. Pozdé&ji zvladaly roli vypravéCe samostatné i né-
které déti. Hra méla u déti obrovsky uspéch a chtély ji hrat stale znovu, aby si
vyzkousSely vSechny role. Prubézné jsme u kontaktnich kruhu sdileli zazitky
z ruznych roli. Hrali jsme hru nékolik dni po sobé a déti ji dale rozvijely a obo-
hacovaly. Kulisy zUstavaly po celou dobu rozestavéné ve tfidé, a tak si déti
mohly hrat hru postupné i bez ucitelu ve své volné hre.

Casem jsme do hry pfidali i denni a no&ni motyly, pro které déti hlasovaly na
zacatku projektu. Malovali jsme nocni hmyz, s nimz se komafi mohou potkat
na svych nocnich vypravach, prohlizeli jsme knihu Haveét vselijaka. Vsechny déti
si vyrobily velka barevna kridla z kartonu, vymyslely svuj vlastni vzor a tvar kfidel.
Vybiraly si, zda budou nocni nebo denni motyli. Sva dila prezentovaly na spo-
le€né vystavé.

Dramaticka hra Ze zivota komara — Nocni hmyz

Reflektivni otdzky pro hodnoceni s détmi: Co se ti hralo dobre, a co bylo
naopak obtizné a pro¢? Co se vam vybavi jako prvni, kdyz se fekne slovo
.komar“? Spolecné jsme si Cetli odpovédi z pocatku 2. faze projektu. Porov-
nani jsme nechali pusobit bez hodnoceni. Nékteré deti mély potfebu o po-
sunu v odpovédich vice mluvit, dostaly k tomu prostor v kontaktnim kruhu.

Klicovy moment €. 4: Motyli kfidla

Otéazka pro FeSeni spolu s détmi: Jiz na zacatku projektu déti hlasovaly pro mo-
tyly jako pro druh hmyzu, jemuz by se chtély, kromé komaru, podrobngji vé-
novat. Od zacatku touzily vytvorit si vlastni kfidla, ktera by se dala pfipojit k télu
a s nimiz by mohly létat. Otazka znéla: Jaka ma motyl kfidla?

Prubéh cinnosti: Objevovali jsme ruzné tvary kfidel s pomoci fotografii a prazd-
nych siluet. Obrazky jsme pulili a déti sestavovaly a kombinovaly pul barevného
motyla s pulkou siluety motyla téhoz druhu — klicem jim byl praveé tvar kfidel.
Spojovaly siluety s fotografiemi, vytvarely nové druhy motylu ze dvou rdznych
pulek a vymyslely jim viastni nazvy. Tvar kfidel déti kreslily na karton, ze kterého
se kridla vyrezavala, poté se malovala a lakovala. Skupina je pocetng, a tak, pres-
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toze déti pracovaly Casto dopoledne i odpoledne, cela tato faze trvala déle nez
dva tydny. Ti, kdo jiz méli kfidla hotova, je propujc¢ovali do hry Ze Zivota komara.

e

Vyroba motylich kridel

Klicovy moment €. 5: Zahradni slavnost

Otazka pro reseni spolu s détmi: Déti vyslovily pfani zahrat hru Ze Zivota ko-
mara jako divadlo maminkam na tradic¢ni zahradni slavnosti. Navrhly, ze bychom
mohli hrat venku mezi stromy a komari by mohli vylétavat od kefu na zahradé.
Akci jsme zacali pripravovat.

Prubéh ¢innosti: Déti napekly ze slaného tésta susenky ve tvaru hmyzu. Zdo-
konalili jsme pripevnéni kfidel na zada, aby se s nimi déti mohly volné pohybo-
vat. Hru jsme nékolikrat opakovali v prostoru zahrady.

Reflexe

Pro projektové vzdélavani v predskolnim zafizeni je vékové heterogenni tfida
pro ucitele pomérné slozitou vyzvou. Jsou-li soucasti skupiny déti se specific-
kymi vzdélavacimi potfebami, posouva se zpusob a mira zapojeni dospélého
do projektu podle jejich konkrétnich profilu jesté mnohem déle. V takovéto sku-
piné je tedy nutné nejprve zmapovat, jaka je vychozi situace tfidy v kontextu
tématu. Kolik toho déti jiz védi nebo zazily — zcela jiné penzum znalosti ma dité
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trileté nebo Sestileté, a uplné jinak mohou mit téma uchopené déti se specific-
kymi vzdélavacimi potfebami (zejména jde-li o mentalni oslabeni, t&Zsi poruchy
pozornosti a poruchy porozumeéni Ci feci, napriklad vyvojova dysfazie, jako
tomu bylo v této konkrétni tfide). Je tfeba, aby ucitelka koordinovala a mode-
rovala diskuze déti a stale ovéfovala jejich orientaci v tématu, shrnovala a pfi-
padné zastavovala nebo korigovala proud vyvoje tématu ve vétsi mire, nez je

tomu ve vékové homogennéjsich skupinach.

Mohlo by se zdat, Zze takto utvorena skupina nemusi byt pro projektové vzdeé-
lavani nejvyhodnéjsi, nebo je dokonce nevhodna. Samy jsme si tuto otazku jako
ucitelky na zacatku prace kladly. V prubéhu projektu jsme se musely vyrovnavat
s tim, jestli vkladu ze strany ucitele neni pfilis mnoho s ohledem na hlavni mys-
lenky této vzdélavaci strategie. Napfiklad k tomu, abychom se vubec mohly
zacit zabyvat hmyzem, bylo tfeba utvofit jakysi védomostni zaklad, ktery bude
vSem ve skupiné srozumitelny. Pro nas to byl kli¢ ,tfi ¢lanky a Sest nohou”,
s nimz uplné jinak pracovala skupina malych, a jinak skupina predskolnich déti.
V tuto chvili tedy prace urcité nevychazela z navrhu déti nebo z jejich spolecné
dohody. Nastroje k vytvoreni onoho prvotniho zékladu, z néhoz se budeme té-
matem pohybovat, prinesli dospéli.

Vzhledem k obrovskému rozdilu mezi zivotnimi zkusenostmi jednotlivych vé-
kovych podskupin v ramci heterogenné sestavené tfidy je tfeba mlad$im détem
nabizet nastroje k dorovnavani zkuSenostniho a kompetenéniho deficitu. Po-
uzivdame k tomu ruzné metody: prace s obrazovymi materidly, rdzné tridéni,
grafické znazornovani souvislosti, pohybové aktivity zamérené na mnozstevni
rozdily pfi spole€ném rozhodovani, jakym smérem se dale ubirat, rizné zpu-
soby hlasovani a vyjadreni vlastniho nazoru bez vyssino naroku na verbalni zdat-
nost, s vyuzitim vlastniho téla, prostoru tfidy nebo predmeétu, které jsou béznou
soucasti tridy. UcCitel vstupuje do procesu zpravidla na zaCatku nové faze se za-
danim a vyzvami, jejichz plnéni a zdolavani slouzi pravé k uritému vyrovnani
zku$enosti.

Jako nejvétsi prekvapeni v prvni fazi projektu hodné déti hodnotilo zjisténi, ze
pocet nohou a Clanku je urcujici pro spravné rfazeni zivocCichu do skupiny
hmyzu. Tento poznatek aktivizoval jejich touhu pozorovat a zkoumat rizné zi-
vocichy zijici na Skolni zahradé i doma.

Bylo pro nas zajimave, ze témér ihned pote, co jsme si zacali povidat o tiplicich,
prestaly je déti uplné lovit, aniz jsme se o tomto pocinani jedinkrat spolecné
zminili a hodnotili jej.

Oproti prvni fazi byly druha az pata faze projektu zcela otevienym prostorem
pro veskeré napady a impulzy déti. Aktivné se snazily prispivat svymi napady do
tvofeni dramatické hry. Uzivaly si moznost ovlivhovat d€j hry a obohacovat jej
0 své napady. Bylo zasadni, ze se hra mnohokrat opakovala a déti mély Sanci
vyzkouset si véechny role, po nichz touzily. Kladné vnimame opravdu velkou
¢asovou dotaci praveé do opakovani.

Tento projekt pfinesl détem i dospélym poznani vedouci k novému vnimani
ostatnich a k vétSimu soucitu. Véfime, ze tyto zkusenosti mohou ovlivnit dalsi
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kvalitu jejich zivota a mezilidskych vztahu. Cely projekt byl pro déti velmi zivy
a vzpominaly na néj jesté dlouhou dobu, stejné jako rodice.

Rozvijené vzdélavaci oblasti RVP PV (2021) a dosazené dil¢i vzdélavaci cile

Rozvijené klicové kompetence:

Kompetence k uceni: Déti se cilené ucily charakteristické znaky
hmyzu. Zjistovaly si informace, které nasledné potrebovaly k uskutec-
néni svého zaméru.

K fesSeni problému: Déti nasly alternativni feseni situace, pokud jim
chybély potrebné znalosti.

Komunikativni: Déti se spolecné domlouvaly, pfinasely své navrhy, di-
skutovaly, argumentovaly. Nejmladsi déti se zapojovaly do rozhodo-
vaciho procesu a dokazaly take vyjadrit svij nazor.

Socialni a personalni: Déti projevovaly soucit s tiplicemi a zacaly se k
nim chovat ohleduplné.

Cinnostni a ob&anské: P¥i realizaci projektu samostatné rozhodovaly
o jeho prubéhu a vystupech. Planovaly si Cinnosti a vytrvaly pfi dokon-
c¢ovani motylich kridel.

Vzdélavaci oblasti:

Dité a jeho psychika

Jazyk a rec¢

Rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kul-
tivovaného projevu: Déti se naucily domlouvat se.

Osvojeni si nékterych poznatkd a dovednosti, které predchazeji Cteni
i psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdéleni ver-
balni i neverbalni (vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické): Déti do-
kazaly vyhledat, pojmenovat a pochopit rozdil mezi tiplici, jepici
a komarem, naucily se zachazet s divadelnimi prostredky a divadelnim
jazykem s ohledem na divaka (nemluvit pres sebe, neotacet se zady,
reagovat v improvizaci na vyzvy spoluhracu).

Poznavaci schopnosti a funkce

Vytvareni zakladu pro praci s informacemi: Déti maji povédomi o moz-
nostech prace s informacemi — kde hledat odpovédi na otazky.
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Sebepojeti, city, vule

Rozvoj a kultivace mravniho i estetického vnimani, citéni a prozivani:
Déti se od iracionalni davoveé reakce posunuly smérem k osobni od-
povédnosti a samostatnému rozhodovani.

Dité a ten druhy
Rozvoj kooperativnich dovednosti: Déti uméji vytvaret dohody, spo-
lupracovat.

Dité a spole¢nost

Vytvoreni zakladu aktivnich postoju ke svétu a k zivotu, pozitivnich
vztahu ke kulture a umeéni: Déti uméji odpovedét na otazku, jak je
mozné chapat komarovo trapeni lidi.

Dité a svét
Vytvareni elementarnino povédomi o $ir§im prirodnim prostredi: Déti
uméji urCovat hmyz podle zakladnich znaku a rozliSovat mezi dennim

a no¢nim hmyzem.

Rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach: Déti prestaly zabijet tip-
lice.

4.3 Stroj casu

Autorsky tym: Barbora Jaskova, Alena Pokornd, Jana Kvitova (asistent
pedagoga)
Materska skola Jerabinka, Kopfivnice

Projekt byl realizovan v ramci celé tridy déti ve véku 5-7 let.

PFipravna faze

1. Kontext a formulace tématu: Vytvareni myslenkovych map: Co nas za-
jima, co se chceme dozvédét, co bychom chtéli zjistit. Navrzeno nékolik
témat, napfriklad kameny, sopky, pokusy, sliz, hory, diamanty, jak se vy-
rabéji nité, stroj Casu, Velka Cinska zed, doly; témata jsme obohacovali.
Vybér zpusobu hlasovani probéhl pomoci pridelovani tfi drevenych ko-
lecek k jednotlivym tématum. Samo hlasovani bylo tajné (schovavani pod
papir), bez moznosti ovliviiovani ostatnich déti.

2. ldentifikace problému: Stroj €asu

Diskuze v rannim kruhu: Spolecné vytvafime myslenkovou mapu, do
niz zapisujeme otazky, hypotézy, poznatky.
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Diskuze nad vybérem témat Spolecna myslenkova mapa

3. Formulace klicové otazky a seznam détskych otazek: K c¢emu slouzi
stroj ¢asu? Muzeme si predstavovat, Zze cestujeme ¢asem? Muzeme
pracovat v nasi fantazii? Muzeme stroj casu vyrobit? Z ceho ho mu-
zeme vyrobit? Jaky material pouzijeme? Jak velky ma stroj casu byt?
Kolik lidi v ném muze cestovat? Jak muze vypadat? Jak se bude po-
hybovat (plavat, létat, teleportovat se, jezdit po cesté, po kolejich...)?
Budeme v ném sedét nebo stat? Kam se chci podivat? Do minulosti?
Do budoucnosti? Do vesmiru?

4. Formulace vystupu/produktu: Sestrojeni stroje ¢asu uprostied tridy.

5. Formulace prvnich krokt k dosazeni vystupu/produktu a formulace
diléich cila pro €innosti déti: Rozdéleni roli:

Planovaci — kresli plan, jak bude stroj ¢asu vypadat, v€etné detailu,
jako jsou obsluhuijici roboti ¢i discokoule;

vymeérovaci — hledaji a vyméruji vhodné misto ve tfidé (jak velky stroj
¢asu muze byt);

zasobovacli — hledaji materidly, které je mozné pouzit na vyrobu;

informatofi — vyhledavaji informace na internetu, tisknou zajimavé
informace a fotografie;

dokumentaristé — zaznamenavaji praci ostatnich skupin na tablet,
videokameru a fotoaparat;

konstruktéfi — vyrabéji stroj podle planu a z vybraného materialu.

Planovaci v akci Prace vymérovacu Zasobovaci
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Dokumentaristé Konstruktéeri

VSechny skupiny prezentovaly svou praci ostatnim.

Faze realizace
Klicovy moment projektu €. 1: Navrh stroje ¢asu

Otazka pro reseni spolu s détmi (jak jsme détem pomohli k pfemysleni nad
problémem): Co vSechno musi mit stroj casu? Chceme mit ve stroji Casu vys-
komeér, vrtuli, hasici pfistroj, karburator...?

Informatofi pfisli s nabidkou strojnich soucasti, dilu. Rozhodovali jsme se, které
z nich budeme ve stroji Casu potrebovat.

Prabéh Cinnosti: Informatofi pfinesli nové pojmy, napsali jsme je na karticky
a diskutovali, které casti budou pro nas stroj nezbytné. Tato faze trvala tyden.

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Vybral si kazdy, kterou cast stroje
Casu bude realizovat? Jste Cleny néjakého tymu? Mate predstavu, ¢im zacit,
co pouzijete, jak to bude vypadat...?

Zpusob formativniho hodnoceni: Formulace cilu. Kladeni otevienych otazek.
Popisna zpétna vazba. Vedeni trfidni diskuze. Sebehodnoceni. Vrstevnické hod-
noceni.

Kazdy krok stavby peclivé promyslime a spolecné konzultujeme
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Klicovy moment projektu €. 2: Vyroba ovladaciho panelu

Otazka pro feseni spolu s détmi: K ¢emu ovladaci panel slouzi? Jak vypada?
Z Ceho ho vyrobime? Kde bude ve stroji Casu umistén?

Prubéh €innosti: Déti se domluvily na kone¢né podobé ovladaciho panelu, vy-
braly material a vytvorily skupiny konstruktéru. Tiskly ruzna tlacCitka a packy
podle vybranych obrazku z internetu a vystfihovaly je a lepily na karton. Také
nakreslily vlastni ovladaci prvky (vysilacka, volant, navigaéni systém...).

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Ma panel vSe potrebné pro ces-
tovani casem? MUzou nam konstruktéri vysvetlit zpusob ovladani stroje ¢asu,
at jej muzeme ridit vSichni?

Zpusob formativniho hodnoceni: Formulace cild. Rizena diskuze, pfi konfliktu
hlasovani. Kladeni otevienych otazek. Popisna zpétna vazba.

Vyroba ovladaciho panelu

Klicovy moment projektu €. 3: Vyroba vrtule

Otazka pro feseni spolu s détmi: Jak bude vrtule vypadat? K Cemu slouzi? Kam
ji na stroji ¢asu umistime?

Prubéh €innosti: Déti vyhledavaly obrazky vrtuli na internetu, vybraly nejvhod-
néjsi tvar. Spolecné se domluvily a nasledné vytiskly obrazek té nejvhodnéjsi vr-
tule a vyrobily ji z kartonu. Délka trvani této faze byla 4 dny.

Reflektivni otdzka pro hodnoceni s détmi: Vsichni souhlasite s vybérem
vrtule? Jak jste spokojeni s vasim zapojenim do tymoveé prace? Mohli jste si
vybrat, na ¢em budete pracovat?

Zpusob formativniho hodnoceni: Formulace cile. Rizena diskuze, pfi konfliktu
hlasovani. Kladeni otevienych otazek. Popisna zpétna vazba. Sebehodnoceni.
Vrstevnické hodnoceni.
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Vyroba vrtule a jeji pripevnéni na stroj  Rozhodnuti o pridani druhé vrtule na
casu strechu stroje

Klicovy moment projektu €. 4: Vyroba motoru, ¢asovace, antény a vysSkoméru

Otazka pro rfeseni spolu s détmi: K cemu potfebujeme na stroji Casu vyskomer?
Jak by mél vypadat? Kam jej umistime? K Cemu potrebujeme anténu? Jaky ma-
terial pouzijeme na vyrobu motoru?

Pribéh Cinnosti: Zvolili jsme si material, pomucky a velikost. Pracovali jsme
podle navrhu jednotlivych Clenu skupiny. Tato faze trvala 1 den.

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Jaky material jste pouzili na vy-
robu vyskomeéru? Jaké funkce vyskomeér ma? Z jakého materialu jste vyrobili
motor? Jak se vam ve skupiné spolupracovalo? Jaka rozhodnuti bylo nutné
udélat? Na ¢em jste se potrebovali dohodnout? Kdo rozhodoval o tom, jak
to udélate? Mohl kazdy clen skupiny Fict svlj nazor?

Zpusob formativniho hodnoceni: Formulovani cild, popisna zpétna vazba, vrs-
tevnické hodnoceni, dukazy o uceni, vedeni diskuze ve skupiné.

A

Vyroba motoru, antény a vyskomeéru
Klicovy moment projektu €. 5: Vyroba hasiciho a dychaciho pfistroje

Otazka pro feSeni spolu s détmi: K cemu je potieba hasici pfistroj? Z ¢eho jej
vyrobime? Kde bude umistén? Cim jej upevnime do stroje ¢asu?

Prabéh cinnosti: Zvolili jsme si material, pomucky a velikost. Pracovali jsme
podle navrhu jednotlivych ¢clent skupiny. Dychaci pfistroj vznikl jako vedlejsi
produkt pfi vyrobé hasiciho pfistroje, protoze déti vyhodnotily, ze pfi pozaru se
Spatné dycha a je potfeba mit kvalitni dychaci pfistroj. Tato faze trvala 3 dny.

Praktickeé priklady projektového uceni
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Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Jak se vam ve skupiné spolupra-
covalo? Co bylo nejtezsi? Jste spokojeni s vyslednou podobou? Co vas vedlo
k tomu udélat i dychaci pfistroj? Jak se vam prace dafrila?

Zpusob formativniho hodnoceni: Popisna zpétna vazba, formulovani cile, na
zakladeé reflexe vytycen novy cil, realizace dychaciho pfistroje.

Klicovy moment projektu €. 6: Vyroba oken

Otazky pro FeSeni spolu s détmi: Kam okna umistime? Z ¢eho a jak je vyro-
bime? Kolik jich bude? Jak budou velka?

Prubéh €innosti: Rozdéleni do skupin podle rtznych zpusobu vyroby jednotli-
vych oken, napriklad papirova mrizova okna, okna z bublinkové folie, kulata pa-
pirova okna. Tato faze trvala 4 dny.

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Spliuji okna vase predstavy?
Vidime jimi ven ze stroje casu? Kolik déti mize pozorovat déni okolo? Jsou
okna uzaviratelna? K cemu slouzi mfize v oknech? Jak se vam pracovalo?
Na cem jste se dokazali spolecné shodnout? Kdyz mél kamarad jinou pred-
stavu, jak jste to vyresili?

Zpusob formativniho hodnoceni: Rizena diskuze, pfi konfliktu hlasovani. Kla-
deni otevienych otazek. Popisna zpétna vazba.Kli€covy moment projektu ¢&. 7:

Vyroba specialnich oken s mrizi a test fungovani oken

Pokryti plasté stroje ¢asu ozubenymi koly, hodinami a fotografiemi posadky,
realizace napisu na stroj

Otazka pro Feseni spolu s détmi: Je podle vas jesté potreba na stroji Casu néco
dodélat, aby mohl fungovat? Odpovida sestaveny stroj Casu puvodnimu planu?

Prabéh €innosti: Déti vytvorily nakresy ozubenych kol a hodin, které poté vy-
strihovaly z kartonu a Sedych papiru, tiskly a vystfinovaly fotek posadky. Veskeré
prvky nalepovaly na stroj Casu. Vyrobily pismena a sestavily také napis na stroj
Casu. Usilovné hledaly spravné reSeni a rozhodly se, ze vse zvladnou samy
a obejdou se bez pomoci dalSich déti nebo dospélého. Tato faze trvala 5 dni.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Jak se vam pracovalo? Jaké po-
mucky bylo potreba pouzit? Jak jste zajistili Cistotu pri praci, aby nebyl Spinavy
koberec? Jsou na stroji fotky vSech ¢lent posadky? Muzete si nékoho zavolat
na pomoc? Koho byste si zavolali?

Zpusob formativniho hodnoceni: Kladeni otevienych otazek, popisna zpétna
vazba, vrstevnické hodnoceni.

Stroj Casu je pripraven na svou prvni cestu
Klicovy moment projektu €. 8: Exkurze do SOU strojni Kopfivnice

Otazka pro rfeSeni spolu s détmi: Existuje podle vas né&jaky stroj, na ktery by-
chom se mohli nékde podivat? Z ceho se stroje skladaji? Jak muize takovy stroj
doopravdy fungovat? Jak vypadaji skutecné stroje? K Cemu slouzi?

Prabéh ¢innosti: Absolvovali jsme s détmi komentovanou prohlidku v SOU
strojni v Kopfivnici. Shlédli jsme ukazky stroju, popisy stroju i nazorné predve-
deni toho, jak stroje funguiji, jak se rozpohybuji. Mohli jsme si vyzkouset ovladani
nékterych stroju. Tato faze trvala 1 den.

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Jaké stroje jsme dnes videli? Jak
je mozné, ze stroje funguiji? Jak vypada motor stroje? Co vas na SOU nejvic
zaujalo ¢i nadchlo nebo prekvapilo?

Zpusob formativniho hodnoceni: Formulace cile, kladeni otevienych otazek,
popisna zpéetna vazba.

Reflexe projektu jako celku

Kazdy klicovy moment jsme reflektovali pomoci otevienych otazek s détmi,
které se dané Cinnosti ucastnily. Néktera hodnoceni v prubéhu ¢innosti vedla ke
zméne realizace, popfipadé k vytvoreni novych cild. Vedli jsme déti k reflexi
vlastni prace i vzajemné spoluprace. Tato sebereflexe ovliviiovala v pfistich dnech
vybér spolupracovnikt do skupin. Déti byly v prubéhu Cinnosti motivované
a soustredéné. Spontanné reagovaly, rozhodovaly o své ucasti v jednotlivych ty-
mech. Do tymu si vybiraly spolupracovniky. Vse probihalo ve shodé. V prubéhu
stavby doslo k zajimavému momentu: V pocatcich projektu se do materskeé skoly
vratila ucCitelka, ktera byla nemocna, a zapojila se do stavby stroje. Zacala reali-
zovat napady a myslenky, jez nevychazely od déti. Kdyz se vratila projektova uci-

Praktické priklady projektoveého uceni
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telka, dohodla se s détmi, ze stavbu zbouraji, a zacnou znovu podle navrhu, které
pfinesou déti samy.

Zpocatku pfi vyrobé vrtule se déti nedokazaly shodnout. Vybiraly spolecné tvar
vrtule na internetu a pak spontanné hlasovaly. Kdyz se potom dévcata ze sku-
piny hemohla zapojit pfi dokonceni vrtule, oteviené to sdélily chlapcim pfi re-
flexi spolecné prace. Vysledkem byl navrh, ze dévCata sama vyrobi dalsi vrtuli.

Déti projevily mimoradnou houzevnatost pri sestavovani napisu ,Stroj Casu”.
Dlouho vydrzely prat se s textem, nechtély si dat poradit, odmitaly nabidky pomoci.
Jako ucitelka jsem je opakované vybizela, aby Sly pozadat o pomoc chlapce, ktery
umi Cist. Ale nechtély, nereagovaly, chtély jesté déle premyslet a vyresit problém
samy. Byly vytrvalé a velmi se radovaly, kdyz se jim podafilo napis spravneé sestavit.
Rozhodovani, moznost prinaset vlastni napady do spolec¢ného dila, to vse vyvolalo
velkou vnitfni motivaci déti k dokonceni stavby stroje.

Rozvijené vzdélavaci oblasti dle RVP PV (2021) a dosazené vzdélavaci cile
Rozvijené klicové kompetence:
Kompetence k uceni: Déti chtély rozumét napisu, chtély ho sestavit,
zkoumat poradi pismen a vyvinuly pfi praci usili.

Kompetence k feSeni problému: Déti spontanné vymyslely nova feseni
problému a situaci, hledaly rdzné moznosti a varianty, vyuzivaly pfitom
dosavadnich zkuSenosti, fantazii a predstavivost. Postupovaly cestou
pokus—omyl. Situaci chtély zvladnout samostatné.

Komunikativni kompetence: Déti vedly smysluplny dialog o tom, jaké
casti chtéji na stroji mit, vyjadfovaly oteviené své nazory, kladly otazky
a hledaly odpovédi, zvazovaly predlozeny navrh.

Kompetence socialni a personalni: Déti byly schopné vzajemné se re-
spektovat, podilely se na spolec¢nych rozhodnutich.

Kompetence Cinnostni a obCanské: Déti byly motivované praci do-
koncit, vzajemné si pomahaly, pfizpusobovaly se danym okolnostem.

Vzdélavaci oblasti:

Dité a jeho télo
Déti rozvijely jemnou a hrubou motoriku, pracovaly s nuzkami, s lepici
paskou, lepily, manipulovaly s kartonem, ohybaly ho.

Dité a jeho psychika

Déti vedly diskuze, naslouchaly, oponovaly, predavaly si informace,
hledaly vyznamy jednotlivych pojmu. Rozvijely tvofivost.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



Dité a ten druhy
Spolupracovaly, hlasovaly, aby nasdly spolecné rfeseni, obhajovaly svuj
nazor.

Dité a svét
Prizpusobovaly se podminkam vnéjsiho prostredi, pracovaly s riznym
materialem, vybiraly si ho.

Praktické priklady projektového uceni = 67
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44 Vesmir — vesmirny skafandr

Autorsky tym: Iva Pustkova, Pavla Machacova

Materska Skola Kratka, Kopfivnice

Projekt realizovala skupina Ctyf chlapcu a jedné divky z vékové heterogenni tridy.

PFipravna faze

1. Kontext a formulace tématu: V kruhu jsme si s détmi povidali o tom, co

by je v dalsim obdobi zajimalo, o ¢em by si chtély povidat a co by se
chtély dozvedét. Vsechny napady jsme zapisovali, nakonec jsme se do-
hodli na dvou tématech, a to Vesmir a Praveék. Déti tedy hlasovaly a zvi-
tézil Vesmir. Na to jeden chlapec rekl, ze to nevadi, protoze pravék
potom vlastné na ten vesmir navazuje.

. ldentifikace problému: Povidali jsme si o tom, co vSechno vime o ves-

miru, jak to tam asi vypada, co vse ve vesmiru najdeme. Hodné déti od-
povidalo, ze ,tam muzeme délat to ¢i ono, chodime tam” a podobné.
Na zaklade toho padla otazka, zda my muzeme letét do vesmiru nebo
kdo tam vlastné muze letét. Jako priklad jsme uvedli nasi pani asistentku
a zjistovali, za jakych podminek se z ni stane kosmonaut.

Déti hledaiji: Ucitelka reaguje na vypovéd déti:

musi to byt dospély — to Pavla je

musi tam byt vice lidi — nékoho ji sezeneme

neni to domluvené predem  — tak to domluvime treba za rok

fidici stfedisko je daleko — tak ji tam dovezeme nebo poleti
letadlem

potrebuje raketu — tfeba v Americe maji rakety, tak ji
zkusime sehnat

musi mit obleceni — k ¢emu je to obleceni

. Formulace klicové otazky a seznam détskych otazek: Kterou podminku

bychom mohli ve Skolce realizovat? Co z toho muzeme udélat, aby Pavla
mohla letét do vesmiru? Vylucovaci metodou nam zustal skafandr. Na
otazku, zda jej muzeme vyrobit, deti zpocatku odpovidaly, ze nevédi, ze
asi ne. Trochu jsem je popostrcila otazkami: ,A proc ne? Chtél by nékdo
zkusit, jestli by to $lo?” Nakonec se prihlasilo pét klukt a spolecné jsme
problém zkoumali: MUzeme ve Skolce vyrobit skafandr? Jak bude vypa-
dat? Co budeme na jeho vyrobu potrebovat? Kde sezeneme materialy?
Ukol na doma: Zjistéte, z ceho muzeme vyrobit skafandr.

4. Formulace vystupu/produktu: Skafandr, ktery si mizeme obléct.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



5. Formulace prvnich krokt k dosazeni vystupu ¢i produktu a formulace
dilgich cilu pro €innosti déti:
Vypracovani ukolu doma — sbér informaci;
myslenkova mapa — co pouzijeme, kde to sezeneme a podobné;

pfiprava materialu pro vyrobu.

Faze realizace
Klicovy moment ¢. 1: Ovérovani informaci o kosmonautech na internetu

Otazka pro feseni spolu s détmi: Staci kosmonautovi to, co jsme si fekli v kruhu,
aby mohl letét do vesmiru?

Prabéh ¢Cinnosti: Déti spolecné s ucitelkou vyhledavaly na pocitaci potfebné
informace.

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Nasli jste a dozvédéli jste se néco
noveho? Jakym zplusobem jste informace ziskali?

Zpusob formativniho hodnoceni: Déti si vyzkousely praci na pocitaci pfi vy-
hledavani informaci, potvrdily si, co uz védély, a doplnily si nové poznatky. Pro-
toze neuméji Cist (umi pouze jeden chlapec), déti navrhly najit néjaky film —
nasli jsme kratkeé video. Nékteré casti nam Jonas precetl.

Klicovy moment &. 2: Sbér informaci o skafandru

Otazka pro rfeseni spolu s détmi: Co potfebujeme k vyrobé skafandru?
Prabéh Cinnosti: Déti mély za ukol doma zjistit, z Ceho by bylo mozné vyrobit
skafandr a co vsechno by mél mit. Druhy den jsme si o tom povidali a spolec¢né

zapisovali k obrazku. Zjistovali jsme, jaky material mame k dispozici v materské
Skole, a co bude zapotrebi sehnat. Tato faze trvala 2 dny.

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Co jste doma zjistili? Jaky material
a co vSechno budeme muset obstarat? Kde to obstarame?

Zpusob formativniho hodnoceni: Déti pfinesly napsané (ve spolupraci s rodici)
nebo nakreslené potrebné véci. Nakreslily si obrazek kosmonauta a ucitelka
k nému zapisovala napady a myslenky déti.

Praktickeé priklady projektového uceni
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. Uik B
Déti se domlouvaji, co vse zjistily, co budeme potrebovat pro vyrobu
skafandru a kde to sezeneme

Klicovy moment €. 3: Vyroba skafandru
Otazka pro feseni spolu s détmi: Jak budeme vytvaret jednotlivé dily?

Prubéh €innosti: Déti postupné zacaly vyrabét jednotlive dily: vysilacku a ovla-
daci knofliky, kosmické boty, rukavice, batoh s dychacim pfistrojem, skafandr,
helmu. Cinnosti probihaly postupné v zavislosti na case se skupinkou déti, vét-
Sinou byla tato skupina klukl neménna, obcas se k nim pfipojila jedna divka.
Déti lepily, stfihaly, natiraly, fezaly, Sily na détském Sicim stroji, trhaly papir, kom-
pletovaly. Faze trvala 2 tydny.

Reflektivni otazka pro hodnoceni s détmi: Jak se vam pracovalo? Co jste
délali poprvé? Bylo néco, co vam delalo problémy, nebo naopak? Uméli jste
se domluvit?

Zpusob formativniho hodnoceni: Déti se naucily diskutovat o postupu i o vy-
robe, vzajemné se domlouvat a spolupracovat. Nové pro né bylo zjisténi, jak se
deéla strih na Siti, nova byla také prace s fezacim nozem. Naucily se pfijimat po-
kyny a vedeni mezi sebou navzajem.

_

Deti vyrabeji vysilacku — polepuji krabicky raznym materialem

Projektove a cinnostni uceni v predskolnim vzdelavani



Deti polepuji gumaky a gumoveé rukavice novinami, nasledne boty pretiraji
bilou barvou

5 7 \? Y LIPS
Déti kompletuji batoh s dychacim pristrojem — ob
natiraji PET lahve bilou barvou

Deti obkresluji strih skafandru, Siji na sicim stroji, pripevriuji vysilacky a ovladaci
knofliky na skafandr pomoci lepidla

Prakticke priklady projektového uceni
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Déti zakresluji otvor pro helmu, rezou, polepuji novinami, pripevnuji stit z folie.
Predstavuji se v novém skafandru.

Reflexe

Navrh tématu vzesel z rozhovoru s détmi. Spolecné jsme si pak povidali o tom,
co véechno vime o vesmiru, s &im se muzeme setkat. Déti ve svych odpovédich
¢asto zminovaly, ze ,ve vesmiru délame to ¢i ono, muzeme tam chodit”. Vyvstala
otazka, jestli ve vesmiru mizeme byt i my, jestli se tam dostaneme a kdo vlastné
muze letét do vesmiru. Odpoveédi déti bylo, Ze to je dospély, a tak jsme jako pfFi-
klad uvedli pani asistentku. Déti hledaly duvody, proc¢ by to Slo a pro¢ ne. Ucitelka
se jim snazila oponovat, kdyz néco hned zamitly. Nakonec jsme se dostali ke
skafandru. Déti okamzité zavrhly moznost vyrobit si skafandr v materfské Skole
s tim, Ze to nejde. Opét jsme doplrujicimi otazkami zjistovali pro¢. Z toho vzesel
navrh, pro¢ bychom to nemohli zkusit. Nakonec se domluvilo pét chlapcu.

Po zpracovani ,domaciho ukolu” jsme se pustili do pfipravy, zapisovali jsme vse
potrebné, shanéli material. Kluci pfichazeli s napady, navzajem se doplnhovali,
stfidali se i na pozici jakéhosi vedouciho, v prubéhu vymysleli i jina feSeni, nez
puvodné naplanovali.

Doba trvani se nam bohuzel prodlouzila kvuli nemocnosti déti. Skafandr se nam
nakonec podafilo dokoncit, v jedné fazi se zapojila i jedna divka.

Rozvijené vzdélavaci oblasti dle RVP PV (2021) a dosazené vzdélavaci cile
Rozvijené klicové kompetence:

Kompetence k uceni: Déti ziskavaly nové poznatky, spole¢né hledaly
odpovédi na otazky. Zadanou praci dokoncily, spolecné hodnotily svoji
praci.

Kompetence k feSeni problému: Déti zkousely nove véci, experimen-
tovaly; spole¢né vymyslely nova reSeni, pfichazely s vlastnimi napady.
Svou iniciativou a aktivitou dokazaly ovlivnit feseni.

Kompetence komunikativni: Déti dokazaly komunikovat s détmi i do-
spelymi; vedly dialog, vyjadfovaly své myslenky, vyuzivaly encyklope-
die, pocitac.

Projektoveé a Cinnostni uceni v prfedskolnim vzdéelavani



Kompetence socialni a personalni: Déti dokazaly vyjadrit svuj nazor,
umeély se prosadit, ale i podridit. Dokazaly spolupracovat na rozhod-
nutich, respektovaly druhé.

Kompetence ¢innostni a obcanské: Déti se naucily planovat, organi-
zovat a vyhodnocovat, dokazaly se prizpusobovat okolnostem a situa-
cim. Uvédomily si smysl pro povinnost. Vzajemneé si vazily své prace.

Vzdélavaci oblasti:

Dité a jeho télo

Zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné a hrubé motoriky, koordi-
nace ruky a oka: Déti pracovaly s ruznymi materialy, stfihaly, lepily.

Osvojeni si véku pfimérenych praktickych dovednosti: Déti zvladaly
jednoduché uklidoveé prace.
Dité a jeho psychika

Rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feSeni problému, sebevyjadio-
vani): Déti tvorily dle vlastni pfedstavy, pfi tvorbé skafandru vyuzivaly
netradic¢ni materialy.

Rozvoj komunikativnich dovednosti a kultivovaného projevu: Déti do-
kazaly vyjadrit svuj napad, zvladly zformulovat otazky a odpovédi.

Rozvoj a kultivace predstavivosti a fantazie: Déti dokazaly vymyslet
nova feseni, eventualné hledat alternativy (jak by to $lo jinak apod.).

Vytvareni zakladu pro informace: Déti se umély orientovat v encyklo-
pediich, vyhledavaly informace na pocitaci.
Dité a ten druhy

Rozvoj kooperativnich dovednosti: Déti se dokazaly mezi sebou do-
mlouvat, respektovaly nazor druhého, domlouvaly se na spolecném
reSeni.

Vytvareni prosocialnich postoju, rozvoj tolerance, respektu: Déti cha-
paly, ze kazdy umi néco jiného, nabizely si vzajemné pomoc.

Dité a spolecnost

Seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si zakladnich
poznatku o prostfedi, v némz dité Zije.

Rozvoj schopnosti Zit ve spolecenstvi ostatnich lidi (spolupracovat, po-
dilet se): Déti byly schopné podfidit se rozhodnuti skupiny, vazit si
prace druhych.

Dité a svét
Vytvareni elementarniho povedomi o SirSim pfirodnim, kulturnim

i technickém prostredi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych pro-
ménach: Déti ziskaly nové informace o vesmiru.
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5. Cinnostni u¢eni v pfedskolnim
vzdelavani

Autorsky tym: Marta Licardo, Nika Golob, Darja Antolin Dresar,
Sabina Sinko, Ana Tina Jurgec

V této kapitole predstavime teoreticka vychodiska u€eni zalozeného na uko-
lech (z anglického Task-Based Learning — TBL). V kontextu ¢eského predskol-
niho vzdélavani v souladu s RVP PV preferujeme pojem ulohy?. K oznaceni této
vzdélavaci strategie budeme pouzivat pojem €innostni u€eni. Priblizime jeho
vyhody a vyzvy, jeho roli ve vzdélavani, roli déti, roli matefskeé Skoly a moznosti
vyuziti ¢innostniho pristupu v riznych oborech: matematika, jazyk, pfirodni
védy, spolecenské védy, dramaticka vychova, tanecni a hudebni vychova, vy-
tvarna vychova, télesna vychova a polytechnicka vychova.

5.1 Teoreticka vychodiska a definice

V odborné literature je Cinnostni uceni prevazné didaktickou strategii pouzi-
vanou pfi vyuce druhého nebo ciziho jazyka. Tato strategie ma vSak pomérné
Siroké vyuziti i ve vSech ostatnich vzdélavacich oblastech a na ruznych urovnich
vzdélavani, od vzdélavani déti v predskolnim véku az po vzdélavani dospélych.
Vzdy ji lze vhodné prizpusobit konkrétni vzdélavaci oblasti a urovni vzdélani
a kognitivnim schopnostem déti. V této publikaci se budeme vénovat otazce,
jak je mozné vyuzit Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani.

Jeho zakladem je pedagogicka teorie konstruktivismu, ktery vychazi z mys-
lenky, ze déti aktivné konstruuji vlastni znalosti. Déti se u¢i béhem vzdélavacich
¢innosti pripravenych ucitelem, avsak proces uceni je zameéren na Cinnost deti
a ucitel je v roli facilitatora. Ulohy jsou spojeny s realnymi situacemi a kontexty,
uceni probiha obvykle ve skupinach nebo ve dvojicich a ustfednim bodem cin-
nostniho uceni je konstrukce vyznamu.

5.2 Co se rozumi pod pojmem ulohy v cinnostnim
uceni?

Z pohledu €innostniho uceni jsou ulohy takové aktivity, které navrhuje ucitel
a realizuji je déti. Ulohy by vzdy mély sledovat uréity vzdélavaci cil &i cile a mit
konkrétni vystup. Mély by byt pro déti motivujici, mély by upoutat jejich pozor-
nost a predstavovat vyzvu na intelektualni, tvurci, etické, fyzické nebo socialné-
emocionalni &i jazykové urovni. Podstata ¢innostniho uceni prostfednictvim
uloh spociva v tom, ze déti resSi konkrétni problém, pracuji podle pokynu, jsou
aktivni a samy si na reSeni pfichazeji. Proces uceni vychazi z jejich aktivity. UCitel

2 V RVP PV je deklarovano, ze veskeré ¢innosti jsou ditéti nabizeny, dité neni ukolovano.
Oproti tomu slovo uloha oznacuje problém, ktery je tfeba vyresit.
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jim tedy nepredava hotové informace a déti také pouze neopakuji a nenapo-
dobuji Cinnost ucitele. Prace na uloze je naopak stimuluje k premysleni, aktivité
a zkousSeni. Tim se Cinnostni uCeni lisi od aktivit, kdy déeti napriklad pracuji podle
predlohy, ale v jejich ¢innosti vlastné neni tvurci element.

Uloha musi byt pro dité smysluplna. Pfi navrhovani ulohy je dulezité, aby méla
né&jaky vztah k realnému svétu (napf. ziskani informaci, feSeni problému, usudek
nebo hodnoceni, experimenty, planovani, argumentace). Ucitel by mél déti mo-
tivovat k tomu, aby ulohu chtély fesit a aby dokazaly rozpoznat, kdy je vyreSena.

Kvalitni ulohy maji jasny vztah k redlnému zivotu, neomezuji se pouze na ,teo-
retické” vyuziti ve tridé. Takové kvality pfi koncipovani ulohy je nékdy obtizné
dosahnout, proto je uziteCné zapojit déti do diskuze. Velmi dulezité je rovnéz
to, aby ucitel uloham, které détem predklada, sdm rozumél a aby je zafazoval
a realizoval co nejefektivnéji.

Rozlisujeme dva typy uloh, oteviené a uzaviené. Oteviené jsou volné&ji struk-
turované, s méné konkrétnimi cili. Muze to byt napfiklad porovnavani vzpomi-
nek na prazdniny nebo vyména nazoru na néjaké téma. Uzaviené jsou vysoce
strukturované a jejich cile jsou velmi konkrétni, s presnymi instrukcemi a danymi
informacemi. Maji obvykle jeden mozny vysledek a jeden zpusob, jak ho do-
sahnout.

Ostatni typy uloh tvofi celou $kalu mezi uzavienymi a otevienymi. Napriklad lo-
gické ulohy mohou mit velmi konkrétni cil, ale rizné zpusoby, jak k nému dojit.

a tim vétsi je pravdépodobnost, ze se do ulohy zapoji a budou pracovat samo-
statné. Pravé cil a vysledek détem casto poskytuji motivaci k zapojeni do ulohy,
ktera se pak stava jejich prilezitosti k uceni.

5.3 Zakladni typy uloh v Cinnostnim uceni
Seznam

Seznam predstavuje brainstorming napadu deti. Aktivitu lze provadeét individual-
né, ve dvojicich nebo ve skupiné. Vypisovani napadd muze mit také za cil zjistit
urcita fakta. Deti se mohou dotazovat navzajem, ptat se rodicu, jinych lidi, zjis-
tovat informace z rtiznych zdroju, napriklad z map, z obrazovych encyklopedii.
Vysledkem by mél byt hotovy seznam nebo myslenkova mapa.

Razeni a tfidéni

Tyto ulohy zahrnuji Ctyfi hlavni procesy:

Razeni polozek, &innosti, procest nebo udalosti v logickém nebo
chronologickém poradi;

fazeni polozek podle urcitych kritérii; muze je navrhnout ucitel, déti,
lze se inspirovat néjakym zdrojem a podobng;

usporadani polozek do pfedem danych kategorii;
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kategorizace polozek ruznymi zpusoby, pficemz zadné kategorie
nejsou dany.

Srovnani

Tyto ulohy zahrnuji porovnavani informaci podobné povahy, ale z odliSnych
prostredi, s cilem identifikovat spole¢né body. Porovnavani muze zahrnovat:

Porovnavani s cilem identifikovat konkrétni body a vzajemné je
propojit;

hledani podobnosti a spoleCnych charakteristik;

hledani rozdilu.
Reseni problému

Mezi tyto ulohy patfi logické operace, argumentace a diskuze. Mély by byt pfi-
meérené narocné, aby vétsina déti ve skupiné dokazala problém vyresit a Cinnost
uspesné dokoncit. Dobré ulohy jsou pro déti relevantni, jejich rfeSeni je poutavé
a uspokojivé. UcCitel muze pripravit ruzné typy problému, napfiklad logické prob-
lémy, problémy z realného Zivota nebo pripadové studie.

Sdileni osobnich zkusenosti

Tyto ulohy podnécuji déti k tomu, aby o sobé volné mluvily a sdilely své zkuSe-
nosti s ostatnimi. Vysledna interakce se blizi neformalni spolecenské konverzaci.
Sdileni osobnich zkuSenosti by mélo byt peclivé naplanovano tak, aby bylo do-
sazeno vyukovych cilu. Tyto ulohy mohou byt pro déti velmi poutavé a pro uci-
tele poucné z hlediska vnimani znalosti a mysleni déti.

Kreativni ulohy

Obvykle jde o tvurci praci dvojic nebo skupin déti. Tyto ulohy mivaji vice fazi
a mohou zahrnovat kombinaci typu vzdélavacich Cinnosti: vyjmenovavani, ra-
zeni a tfidéni, porovnavani a reSeni problému. Splnéni ulohy vyzaduje od déti
organizacni schopnosti a dovednost pracovat v tymu. Vysledek ¢asto muze
ocenit Sirsi publikum, déti se mohou rozvijet v komunikaci, socialné-emo-
cionalnich dovednostech, ve schopnosti vystupovat a tak dale. Dvojice nebo
skupiny déti se domlouvaji, planuji a nacviCuji svou prezentaci, tvurci projev
nebo vystoupeni.
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54 Jak realizovat proces cinnostniho uceni?

Kazda uloha se sklada ze tfi fazi: pfipravna faze, feSeni vzdélavaci ulohy, reflexe.

Faze pfipravna Reseni ulohy Reflexe

I priprava I uloha I spravnost

I predstaveni I planovani I zlepSeni
tematu I prezentace I hodnoceni

I motivace

I instrukce

Proces uceni zalozeného na ukolech

Pribéh cinnostniho uceni

Faze pfipravna je obvykle nejkratsi a je jakymsi Uvodem. Déti se v ni obeznami
s tématem a typem ulohy. UcCitel si pfipravuje prihodny vizualni didakticky ma-
terial a rovnéz vhodnou slovni zasobu, ideje, zakladni kognitivni koncepty ty-
kajici se tématu a dali dulezité potfebné materialy (v zavislosti na oblasti u¢eni).
Pripravna faze zahrnuje pripravu, predstaveni tématu, motivaci a zadani instrukci
k uloze. Je velmi dulezite, aby ucitel daval presné a jasné pokyny:

Ustné — ucitel détem vse vysvétluje pfimérenym jazykem nebo
pomoci vizualnich prostfedku;
ucitel muze Cinnost pfimo predveést s jednim ditétem;

lze promitnout video, na kterém nékdo jiny vzdélavaci ¢innost
provadi;

ucitel tridé ukaze tride, ceho jiz dfive dosahly jiné déti.

Na konci faze pred reSenim ulohy by mél ucitel détem poskytnout nékolik minut
na to, aby se na feSeni ulohy pfipravily.

Reseni ulohy ma tfi faze:
a) prace na reSeni ulohy

b) planovani

c) prezentace
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problému, sdileni zkuSenosti nebo tvurci aktivity a kombinace nékolika typu
vzdélavacich Cinnosti. Tato faze by méla mit Casovy limit, déti by mély pracovat
co nejsamostatngji. UCitel by mél byt v roli facilitatora — jen se ujistuje, ze
véechny déti pracuji adekvatné, povzbuzuje je (se zvlastnim zfetelem na tissi déti)
a chyby bere jako normalni soucast procesu.

Dobré cykly uloh jsou naplanovany tak, aby déti zazily pocit uspéchu. Ulohy by
také mély byt navrzeny tak, aby se projevily a rozvijely pfirozené talenty a do-
vednosti déti. Je dulezité dbat na to, aby kazdé dité dostalo v ramci aktualni
ulohy jasnou roli, coz podpofi prirozenou motivaci kazdého ditéte a jeho hlu-
boké zapojeni do feSeni ulohy.

Bezprostfedné po skonceni ulohy je dobré kratce se vénovat jednomu nebo
dvéma bodum celého procesu, které byly néjak zasadni, a pozitivné okomen-
tovat zpusob, jakym déti ukol resily.

Faze planovani je urena k tomu, aby si déti rozvrhly své prezentace a poznatky
z vlastniho rfeSeni ulohy. Mélo by byt jasné, kdo bude prezentovat, jakou formu
bude vystup mit a kolik Casu je k dispozici. UCitel sdéluje détem jiz prfed zaha-
jenim prace, jak by méla prezentace vypadat.

Faze prezentace je zavérem cyklu ¢innostniho uceni. Casovy ramec zavisi na
typu ulohy a na urovni rozvoje déti. Hlavni ¢innosti ucitele v této fazi je byt po-
radcem, ktery détem pomaha nalézat spravné vyznamy a presnéji vyjadrit to,
co chtéji fici nebo ukazat.

Déti v predskolnim véku nejsou vzdy schopny planovat prezentaci Ci referat,
takze ucitel pomaha détem rozhodnout, které faze cyklu cinnostniho uceni jsou
v dané situaci vhodné.

Reflexe je tfetim krokem v procesu ¢innostniho uceni. Jakmile déti vyresi ulohu
a prezentuji ji, nastava cas na reflexi. Ucelem tohoto kroku je zkontrolovat
spravnost reseni, ovérit, zda bylo dosazeno cilu a vysledkd uceni, zamyslet se
a zhodnotit praci détii navrh reSeni a hledat moznosti zlep$eni ve viech aspek-
tech. Reflexi muze provadét ucitel nebo se ji mohou chopit vrstevnici. Zpétna
vazba a hodnoceni ucitele jsou v predskolnim vzdélavani velmi dulezité. Pokud
ucitel pfi pozorovani prubéhu cinnosti identifikuje chybu, ktera je pro mnohé
bézna, je velmi uzitecné o ni s détmi diskutovat, pomoci jim nalézt spravné re-
Seni. Vhodné je také vzajemné hodnoceni, pokud jsou déti dostatecné vyspélg,
aby byly schopny hodnoceni formulovat. Cilem této faze je presnost, zamysleni
se nad dokoncenou praci a jeji analyza.

Pfi pfechodu z jedné faze do druhé ucitelé kladou na déti ruzné pozadavky na
uc¢eni. Ulohy by mély byt peclivé naplanovany tak, aby déti mohly v u¢eni uspét.
Ucitel voli zadani pro Cinnostni u€eni v ndvaznosti na ruzné ucebni schopnosti
déti nebo jejich specialni potreby.
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Nejlepsi je kombinovat cinnostni uceni s dalsimi didaktickymi strategiemi vhod-
nymi pro predskolni vzdélavani, jako je prozitkove uceni, problémové uceni, ba-
datelsky orientovany pfistup Ci situacni uceni.

Piiklad

Tradi¢ni pristup by napfiklad spocival v tom, ze ditéti ukazujeme, jak se kraji
ovoce. V ramci prozitkového uceni vsak samy déti krajeji ovoce pod dohledem
dospélych. Nebo v problémovém uceni kombinovaném s ¢innostnim uc¢enim
by déti mohly fesit problém, jak naplanovat co nejbezpelnéjsi a nejlevnéjsi
prazdninovou cestu. V badatelsky orientovaném pfistupu kombinovaném
s ¢innostnim ucenim by déti mohly vyhledat nejzajimavéjsi fakta o néjakém
zvireti a pozorovat jej. Pri uCeni zalozeném na zkoumani jevu v kombinaci
s Cinnostnim ucenim by déti mohly shromazdovat informace o globalnim
znecisténi a pokusit se vymyslet, jak proti nému bojovat. To je jen nékolik pfFi-
kladu mozného vyuziti Cinnostniho uceni v kombinaci s dalSimi vzdélavacimi
strategiemi.

5.5 Vyhody a rizika Cinnostnino uceni

Z literatury vyplyva fada vyhod i problému, se kterymi se muzeme pfi pouzivani
c¢innostniho uceni setkat. V nasledujici ¢asti této kapitoly predstavime vyhody
a vyzvy, coz muze byt pro ucitele pomoci pfi implementaci této strategie.

Vyhody €innostniho uceni

Klade duraz na aktivni ucast déti, ale umoznuje také vstup ucitele
a jeho vedeni.

Obvykle déetem umoznuje navrhovat aktivity.

Ulohy vychazeji ze zivota, a jejich zvladnuti tak détem zvysuje sebe-
vedomi.

Autenticky kontext vzdéelavacich ¢innosti ma motivacni ucinek na vy-
kony déti.

Déti maji vice pfrilezitosti ukazat své mysleni prostfednictvim vlastni
aktivity.

Déti maji prilezitost vyuzit ziskané znalosti a produktivné je uplatnit
v kontextu zadane ulohy.

V tomto procesu mohou vrstevnici prezentovat rizné pohledy
na tutéz situaci a rozvinout o ni smysluplnou diskuzi.

Cinnostni u¢eni lze pouzit ve spojeni s tradi¢néjsimi metodami obvy-
klymi v predskolnim vzdélavani.

Cinnostni u¢eni v predskolnim vzdélavani

79



80

Rizika ¢innostniho uceni

Aby byla strategie efektivni, je nezbytné peélivé naplanovat ulohy.

Pristup vyZaduje vice €asu na pfipravu ucitele, vysokou kreativitu a dy-
namiku. Problémy vznikaji zejména tehdy, kdyz jsou ulitelé omezeni
na své tradicni role nebo nemaji dostatecny Cas a prostredky.

5.6 Role pedagoga v Cinnostnim uceni

V kontextu ¢innostniho uceni vystupuje ucitel jako facilitator, coz znamena, ze
ma neustale na paméti podminky nezbytné pro uceni. Podili se na pfipravé
ukolu, dba na to, aby déti rozumély tomu, co je tfeba udélat, a pfi uceni pro-
stfednictvim téchto uloh je vede a podporuje.

Ulohy Ize navrhovat riznymi zpusoby, ale obvykle by mély mit jakousi ,mezeru”,
néjaka informace by méla chybét. Zde je péet zasad, které mohou pfi navrhovani
ulohy pomoci (prevzato podle Weller, 2019):

1. Ulohy by mély podporovat vzdélavaci cile a byt pro déti poutavé. Téma
a kontext maji odpovidat zadani. Z jednoho tématu muaze vyplynout fada
ruznych uloh, které mohou byt propojeny a tvorit tematickou ,jednotku”
ulohy.

2. Ulohy potfebuji chybéjici informaci, onu ,mezeru”. Déti museji mit dobry
duvod, proc¢ se ukolem zabyvat. RozliSujeme tfi typy mezer: informacni,
rozumove a nazorove. U informacnich mezer maji deti rizné informace
a potrebuiji si je vzajemné predat. Rozumové mezery vedou déti ke zkou-
mani, jak se dostat v uvazovani o problému z mista, kde se nachazeji,
tam, kde by podle ulohy mély byt. Nazorové mezery jsou mista, kde
deti museji souhlasit nebo nesouhlasit s ostatnimi a zdtGvodnit proc.
Kazda z téchto tfi mezer poskytuje duvod ke vzajemnému sdileni a do-
konceni ulohy.

Piiklad

Prikladem muze byt experiment, jehoz cilem je zjistit, ktery praci prostredek
vytvari nejvice peény. Pro ulohu je dan omezeny soubor vzorkl, rozmanité
vybaveni a jiné proménné.

3. Ulohy jsou navrzeny tak, aby posilovaly sebedtvéru a podporovaly krea-
tivitu. Jde o co nejlepsi vyuziti vzorcu interakce. Pokud jde o ulohu, v niz
se pracuje s nejakymi materialy, ucitel potfebuje pfipravit vice riznych
materiald, aby déti mely rozmanité moznosti, jak ukol splnit. V materske
Skole lze u déti uspésné podporovat zivotni nastaveni, Ze je zadouci po-
kousSet se hledat vice nez jeden vysledek a pouzivat vice nez jednu me-
todu.

4. Uloha by méla vést ke snaze vyuzit pfipravené materialy. Déti potfebuji
pochopit proces uceni a pokyny ucitele jeSté predtim, nez se pokusi
ulohu resit.
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5. Ucitel by si mél planované ulohy pfedem ve své mysli projit. Tento rychly
nahled muze pomoci pri predvidani problému. Ucitel si predstavi skupinu
déti, predstavi si vSechny osobnosti tvorici tuto skupinu. Poté si celou
ulohu projde: jak ji uvede, jak bude davat pokyny, jak budou déti asi rea-
govat a jaké nové znalosti ziskaji.

Hlavni duraz v ¢innostnim uceni je kladen na aktivitu déti, at uz individualni,
nebo ve dvojicich, ¢i ve skupinach, ale je to ucitel, kdo sleduje a koordinuje.
V Cinnostnim uceni ma ucitel nejen roli facilitatora, ale také roli pruvodce. Jako
pravodce détem vysvétluje obecné cile a shrnuje dosazené vysledky, coz muze
mit pozitivni vliv na motivaci déti k uceni.

Vzhledem k tomu, ze Cinnostni u€eni je vzdélavaci strategie, ktera se vyznacuje
pouzivanim uloh obvykle probihajicich ve tfech fazich, je i role ucitele v kazdé
fazi ponékud odlisna. V nasledujicim textu popisSeme, jak se jeho role v jednot-
livych fazich meéni.

Pred zadanim ulohy se ucitel soustredi pfedevsim na zapojeni déti, stanoveni
ocekavani a na presné pokyny. Seznamuje déti s ulohou a inspiruje je pro jeji
reSeni. Pokud chce ucitel déti rozdélit do skupin, je to vhodna chvile pro rozdani
podpurnych materiald nebo pro nabidku odpovidajici pomoci. Malé skupinky
nebo dvojice jsou lepsi nez vétsi skupina, napriklad proto, ze ve velké skupiné
se mohou ,schovat” introvertni déti. V idealnim pripadé se ucitel nezapojuje do
feSeni ulohy, ale pouze pozoruje a podnécuje dalsi uvazovani, kdyz déti narazi
na problém, ktery samy nedokazou prekonat.

Jakmile déti ulohu vyfesi a prezentuji, je €as na reflexi. Muze byt provedeno sku-
pinové nebo vzajemné hodnoceni. Pokud si ucitel pfi sledovani prace déti vS§imne
chyby, ktera je pro mnohé spolecna, je velmi uzitecné provést reflexi spolu
s détmi a poté také dodateCnou opravu. U slabsich skupin muze byt vzajemna
oprava ucinngjsi, da-li jim ucitel instrukce, jak poskytovat zpétnou vazbu —
mohou pouzit kontrolni seznam nebo seznam ,véci, na které si maji dat pozor”.

5.7 Role deti v cinnostnim uceni

V Cinnostnim uceni povazujeme za velmi dulezitou vazbu mezi pedagogem
a ditétem. Pro Skolni uspésnost maji velky vyznam nejen interakce mezi mat-
kou a ditétem, ale i pozitivni vztahy ditéte s ucCitelem. Déti, které maji s uciteli
dobré vztahy, maji tendenci dosahovat lepsich vysledku a vyssi socialni kom-
petence nez déti, jejichz vztahy s uciteli jsou spise konfliktni.

V prostredi, ktere je pro uceni podporujici, déti iniciativné pfistupuji k Cinnostem
vychazejicim z jejich osobnich zajmu a zameru. S podporou pedagoga se mohou
stat aktivnimi Ciniteli ve svém vlastnim uceni, a ne pouze pasivnimi pfijemci. Déti
jsou schopny vybrat si materidly a rozhodnout se, jak je budou pouzivat, jsou
vynalézavé a s materidly zachazeji podle svych zajmu a schopnosti. Aktivné
zkoumaji materialy vSemi smysly a poznavaji predméty prostrednictvim expe-
rimentovani, objevuji jejich vlastnosti a zaroven zacinaji chapat, jak tyto pred-
mety funguji. Objevuji vztahy pfimou zkuSenosti s predmeéty. Poznavaji vztahy
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tim, Ze hledaji odpovédi na své otazky. Pretvareji a kombinuji materialy, pouzivaji
nastroje a vybaveni, jez jsou pfimérené jejich véku. Déti by mély byt konfronto-
vany se smysluplnymi a relevantnimi ulohami v pozitivnim a bezpecném pro-
stfedi a pfi jejich feSeni by mély dostavat podporu vychazejici z dialogu ucitele
a ditéte a cilici na to, aby déti mohly na reSeni prijit co nejvice samy. UcCitel jim
klade vhodné otazky napomahajici samostatnému hledani reseni.

Socialni zkuSenosti déti ve tfidé a zkuSenosti s ulohami jsou vSeobecné pova-
zovany za kliCovou soucast raného uceni a vyvoje. Na individualni urovni je dité
schopné vytézit maximum ze svych zkusenosti ve tfidé tim, ze se aktivné a po-
zitivné zapoji do prace s uciteli a s vrstevniky, omezuji se negativni jevy nebo
konflikty, ¢imz se maximalizuji pfilezitosti ditéte k uceni a rozvoji.

Cetnost a kvalita zapojeni déti do aktivit a navazovani jejich vztaht s kamarady
zavisi na usporadani tfidy — na tom, jakym zpusobem ucitelé organizuji ¢as
ve tridé z hlediska velikosti skupiny i ulohy samé.

Role ucitele a déti se v ramci ¢innostniho uceni méni. Strategie predstavuje
uceni jako spole¢nou praci. Vzdélavani je zaméreno na déti. Ucitelé resi po-
treby a zajmy déti v roli facilitatora. Déti jsou vnimany jako ti, kdo se uéi pfijimat
zodpovédnost a aktivni roli ve svém vlastnim uceni.

Dnes je vice nez kdy jindy v predskolnim obdobi zapotrebi nabizet takové formy
ucCeni, které posouvaji roli ditéte z pasivniho pfijemce informaci na aktivniho
tvlrce znalosti (resp. svych kompetenci). Proto je tfeba zavadét nové inovativni
pristupy v praci s détmi, a zajistit tak dobrou kvalitu predskolniho vzdélavani.

5.8 Moznosti vyuziti cinnostniho uceni v ruznych
tematickych oblastech predskolniho vzdélavani

V nasledujicim textu predstavime moznosti vyuziti Cinnostniho uceni v riznych
tematickych okruzich predskolnino vzdélavani: matematika, jazyk, pfirodni védy,
spolecenskeé védy, dramaticka vychova, tanecni a hudebni vychova, vytvarna
vychova, télesna vychova a polytechnicka vychova.

Matematika ,Domy” (déti 4—6 let)
PFipravna faze:

Ucitel pfipravi list s obrazky tfi ruzné velkych domu: nejmensiho, prostfedniho
a nejvétsiho. Ukaze détem karticku s te¢kami (napf. tfemi) a déti do prostredniho
domecku vlozi tolik predmétu (knoflikl, kostek atd.), kolik je tec¢ek na karticce.
Ucitel détem fekne, ze v nejvétSim domé zije o jednu osobu vice nez v pro-
stfednim domé. Déti pak do nejvétsSiho domecku umisti odpovidajici pocet
pfedmétu (tedy 4). Pokud jde o nejmensi dum, v ném Zije o jednoho ¢lovéka
meéné nez v prostfednim domé — a déti umisti odpovidajici pocet pfedmétt do
nejmensiho domu (tedy 2). Obrazek vlevo na této strance ukazuje pfiklad roz-
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misténi pfedmétu podle vyse popsané instrukce (3 v prostfednim domeg, 2 v nej-
mensim, 4 v nejvétsim).

Ucitel pokracuje, ale namisto vztahu ,0 1 vice” nebo ,0 1 méné” détem rekne,
ze v nejvétsim domé je vice lidi nez v prostfednim domé a v nejmensim domé
je méné lidi. Obrazek vpravo ukazuje pfiklad usporadani predmétu, pokud v pro-
stfednim domé Zziji 3 lidé, v nejmensim je méné lidi a v nejvétsim jich je vice.

Poté, co déti znazorni pocet umisténim predmétu do domecku, porovnaji
a prodiskutuji sva feSeni a pohovofi o ruznych moznostech. U mladSich déti
nebo pfi problémech s feSenim u tfi domecku muze ucitel provést jednodussi
verzi a predlozit détem pouze dva domecky, a timto zpusobem prozkoumat
vztahy ,o 1vice", ,0 1 méné” a ,vice/méné”,

Rozsireni vztahu ,0 1 vice"a ,o 1 méné”:  Zkoumani vztahu ,vice” a ,méné’:

v prostrednim dome Ziji 3 osoby, v prostrednim domé Ziji 3 osoby,
v nejvetsim dome o jednu osobu vice v nejvetsim dome vice osob
a v neimensim dome o jednu mene a v nejmensim dome meéenée osob

Reseni tlohy:

Kdyz déti Cinnost pochopi a nékolikrat ji vyzkouseji s riznymi pocty, je mozné ji
vylepsit. Nyni jiz karticka s teCkami nepredstavuje pocet lidi v prostfednim domé,
ale celkovy pocet lidi Zijicich ve tfech domech dohromady. Ilustrujme si to na
prikladu Cisla 9. Ucitel détem vysvétli, ze ve tfrech domech zije celkem 9 lidi, pfi-
cemz plati stejné pravidlo, ze v nejmensim domée zije nejméné lidi, v prostrednim
domé vice lidi a v nejvétsim domeé nejvice lidi. Déti se snazi prozkoumat ruzné
moznosti a hledaji feSeni. Ta potom prezentuji umisténim predmétu do jednot-
livych domu, porovnavaji sva feSeni a diskutuji o vSech moznostech.
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Existuji tri reseni ulohy, u nichz plati, ze v téchto trech domech zije celkemn
devet osob.

Reflexe:

Pro ¢islo 9 existuje nékolik reseni, kdy v kazdém domé Zije alespoh jeden oby-
vatel, ato 1-2-6, 1-3-5, 2—-3-4). Pro Cislo 6 je mozné pouze jedno fedeni, a to
1-2-3.

Ucitel muze zvazit, zda Cinnost iniciuje nékolikrat s ruznymi pocty predmétu
a s vyuzitim rozmanitych kontextu. Napfiklad namisto ruzné velkych domu
muze pouzit nestejné velké zahradni zahony, do kterych zasadime sazenice sa-
latu, ruzné velké voziky, do nichz vkladame krabice, nebo tfeba mala, stfedni
a velka sténata dalmatina s odliSnym poctem Cernych tecek.

Jak vidime, tato jednoducha ¢innost muze byt bohatym matematickym pro-
stfedim podporujicim rozvoj chapani poctu.

Jazyk
Socialni komunikace

Navrhnéte ulohu, ve které se déti prfedstavi (jméno, pfijmeni, vék a zaliby v jidle,
sportu, barvach). Déti mohou také porovnavat své vlastnosti s ostatnimi ve sku-
piné s vyuzitim vyctu, porovnavani, fazeni, tfidéni, sdileni zkusenosti nebo tvo-
fivych ukolu. Zapojte déti do ulohy, pfi niz si procvic¢i socialni komunikaci
s vyuzitim nejbéznéjsich frazi a odpovédi, jako jsou pozdravy, otazky pro oby-
cejné kamaradské povidani, formalni pozdravy a odpovédi v riznych socialnich
interakcich. Pripravte ulohu, ve které si déti procvici zdvofilostni slova ,dékuji”,
.prosim’, ,prominte” a oslovovani riznych osob jako pan Novak, doktor Sykora,
pani Vavrova.

Receptivni komunikace
Navrhnéte ulohu, pfi niz déti mohou porozumét slovum, ktera se k sobé vazou
(napf. hasi¢, pozar, hasicsky viz, hasi¢ska dodavka). Pripravte ulohu, v niz déti
prokazou porozuméni preCtenym textum, napriklad:

Odpovidanim na jednoduché otazky déti shrnou dé&j pfibéhu: kdo je

hlavni hrdina, co se v pfibéhu stalo, co zajimavého se z pribéhu mu-
zeme dozvedét.
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Pokladejte jednoduché otazky, aby déti mohly vyuzit své zkuSenosti
a predchozi znalosti souvisejici s pfibéhem: Vidéli jste nékdy tyto véci
z pfibéhu v redlném zivoté? Zazili jste nékdy néco podobného? Znate
nékoho, kdo ma podobnou zkusenost jako v pfibéhu? Co vypada po-
dobné? Kde to muzeme najit?

Vymyslete otazky podle taxonomii (napf. Bloomova taxonomie).

Dotazujte se na zakladni abstraktni pojmy: nikdy, vzdy, pfedtim,
potom, na zacatku, na konci; pojmy pro orientaci a v prostoru: nahore,
dole, uprostred, vlevo, vpravo, v rohu; pojmy pro kvantifikaci: néco,
vSechno, malo, hodné&, nejvétsi, nejmensi.

Expresivni komunikace

Navrhnéte ulohy, pri kterych si déti mohou hrat a experimentovat s jazykem
prostrednictvim pisnicek, slovnich fikanek nebo her.

Hra ,Co je to?”

Popiste ngjaky predmét a nechte déti hadat, co tim myslite. Vyménte si role,
aby déti popisovaly predmét a vy jste hadali. Vyberte pismeno nebo hlasku a vy-
bidnéte déti, aby se pokusily najit co nejvice slov zacinajicich na zvolenou hla-
sku. Hlaskujte jednoducha slova a nazvy, nechte déti vyjadfit prvni a posledni
foném. Navrhnéte ukol, v némz déti vypravéji vlastni pribéh a ilustruji ho.

Predctenarské dovednosti

Predlozte détem ukol, ve kterém popisi ilustrace v obrazkovych knihach. Na-
vrhnéte ulohy s hadankami nebo s vymyslenim hadanek mezi vrstevniky. Pfi-
pravte ukol, v némz budou déti vytvaret ctenadrské materialy, napfiklad pribéh
do kapsy, ¢asovou osu denniho rezimu, sled udalosti béhem vikendu.

PFirodni védy

.Nalévani vody/caje” (déti 4-6 let)

Ucitel ukaze pékné pfipraveny snidanovy stul se Salky s ¢ajem na podsSalcich.
Nasleduje rozhovor o tom, jak je stul prostieny, a poté otazka: ,Védéli byste, jak
nalit ¢aj do salku, aniz ho vylijete?”

Uloha: Déti maji vymyslet, jak a ¢im budou ¢aj nalévat, aby se nerozlil nebo
rozlil co nejméné. Pozdéji ukazou, co se naucily, ostatnim détem v jinych sku-
pinach a vysvétli, co je tfeba pro uspésné nalévani Caje udélat.

Pomucky: Ucitel pfipravi nékolik stolt pro skupinky po tfech détech, nebo jesté
lépe pro dvojice. Umisti na né vetsi hrnec s vodou, vétsi a mensi nabéracku,
rizné dzbany s nalevkou, ldhve a mensi hrnce. Vsechny nadoby by mély byt
skutecné, nikoliv hracky, a v kazdé skupiné mohou byt trochu jiné. Ukolem déti
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je nalit do $alku vodu, aniz ji rozliji — a zaroven vybrat nejvhodnéjsi pomucku
z dané nabidky.

Nemély by chybét hadfiky na utirani rozlité vody. Je zadouci, aby si ruzné sku-
piny déti (obvykle vice nez dvacet déti ve skupiné materskeé skoly, tedy nejméné
sedm skupin) zvolily k nalévani rtzné zpusoby, pfi kterych mohou byt Uspésné.

Déti brzy zjisti, ze se jim voda lépe naléva do nadob, jejichz okraj nepretéka.
Prijdou na to, ze pfi nalévani z ldhve nebo z hrnce se jim lépe a presnéji naléva,
kdyz si nadobu podepfou druhou rukou. Pravdépodobné budou také uspésnéjsi
pfi pouziti mensi nabéracky.

Ukol lze pro potieby zavére¢ného hodnoceni a prezentace ostatnim vylepsit
pfidanim kontrolniho seznamu, na né&jz déti zaznamenavaji svuj uspéch Ci ne-
uspéch pri nalévani z konkrétni pomucky. V idealnim pfipadé by kontrolni se-
znamy meély obsahovat fotografie pouzitého nacini nebo u starSich déeti nacrtky.
Pro usnadnéni prace mohou byt fotografie pomucek na spolecném stole a déti
podle kontrolniho seznamu védi, které z nich maji vyzkouset a vyhodnotit.

Pri zavérecné prezentaci déti ukazuji sva zjisténi na kontrolnim seznamu a vy-
sledky zapisuji do tabulky na veétsim plakatu, jejz pfipravi ucitel. Spolecné zjisti,
které nastroje a metoda byly pro celou skupinu materské Skoly k pouziti nej-
vhodnéjsi. Ucitel pritom zdurazni, ze i jiné pomucky mohou byt dostatec¢né
vhodné, jak se pravdépodobné ukazalo pri spolecné analyze.

Kazda skupina nebo dvojice poté predvadi

kroky vhodného nalévani — ve skupiné starsich

V déti muze jeden predvadét, druhy mu dava

pokyny z hlediska rozvoje algoritmického

mysleni. Pokyny mohou byt formulovany na-

priklad takto: ,Mensi hrnec umistéte do bliz-

y kosti plné nadoby. Vezméte do ruky malou

nabéracku. Drzte ji uprostfed. Naberte z na-

= X doby vodu. Plnou nabéracku zvednéte z na-

doby. Drzte ji rovné. Preneste ji nad prazdny

hrnec. Vlozte nabéracku do hrnce. Otocte na-

béracku tak, abyste z ni vylili vSechnu vodu.

Zvednéte nabéracku z hrnce. Postup opakuijte,

S— dokud neni mensi hrnec plny. Hrnec je plny,
kdyz je voda pod okrajem.”

Co? Jak?

9 Stejné tak bychom chtéli od ditéte slyset, jak
si pfi nalévani ze dzbanu pomaha tim, ze jed-
nou rukou drzi dzban za ucho a zaroven si ho
zespodu druhou rukou podpira. Podobné je
to pfi plnéni do lahvi.

Na konci si déti spole¢né sednou ke stolu

a opatrné naliji teply ¢aj do sousedova hrnku,
Priklad kontrolniho seznamu a to vybranym nastrojem (tim ze spole¢né ana-
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lyzy nebo tim, s nimz se jim épe pracovalo). Atmosféra by méla byt dostate¢né
otevrena a uvolnéna, aby bylo mozné jesteé bez obav nalévat a zaroven se necitit
pfilis nepfijemné. Pokud viak chce, muze dité pozadat jiné dité nebo ulitele,
aby nalévani provedl za négj, a fici, ze si ukol v nasledujicich dnech jesté nékoli-
krat vyzkousi.

Spolecenské védy
«Jak pfejit ulici?” (déti 4—6 let)
Ucitel pripravi obrazovy didakticky material pro pét az osm zakladnich doprav-

nich znacek, které jsou détem nejblizSi a s nimiz se muze vétsina z nich setkat
na cesté do materské Skoly. Nize uvadime nékolik pfikladu.

SEOY

Dopravni znaceni

Pro motivaci se ucitel zepta déti na kazdou znacku zvlast: Znate tuto znacku?
Jaky je jeji vyznam? Vidély jste nékdy takovy znak? Kde? Vite, jak se pfechazi
ulice (se sveételnou dopravni znackou, s pfechodem pro chodce, bez pfechodu
pro chodce)? Vite, jak se chodi po silnici (s chodnikem, bez chodniku)? Pro¢
potfebujeme dopravni znacky? Co se muze stat, kdyz dopravni znaceni nebu-
deme brat v uvahu? Ucitel dava pozitivni zpétnou vazbu véem spravnym odpo-
védim a vysvétluje ta pravidla silnicniho provozu, jez nejsou détem zcela jasna.
Pravdépodobné bude méné ziejmé, jak spravné prechazet ulici a jak chodit po
silnici bez chodniku. Ucitel pfipravi dal$i videoukazky spravného chovani chod-
cu v takovych situacich, aby déti pravidlum skutecné porozumély.

Déti se rozdéli do mensich skupin po tfech az péti. Kazda skupina dostane stej-
nou dopravni mapu. Ta obsahuje vySe jmenované dopravni znacky, které lze po
mapé presouvat pomoci samolepicich bodu. Mapa obsahuje zajimava mista,
jako jsou zoologicka zahrada, cukrarna, hristé se zmrzlinovym stankem a domov
malého ditéte. Je vyrobena z vodéodolného papiru (nebo zalaminovana), takze
je mozné na ni kreslit a mazat ¢ary rdznobarevnymi fixy. Kazda skupina si také
vybere malou postavi¢ku ,chlapce” nebo ,divky”. Zakladni myslenka ulohy spo-
¢ivad v tom, ze déti premistuji figurku po mapé z bodu A (napf. materska skola)
do bodu B (napf. hfisté nebo cukrarna), pficemz viechny skupiny resi totéz za-
dani. Muze byt zvoleno vice tras a déti kazdou z nich vyznacuiji jinou barvou. Ca-
sovy ramec pro jednotlivé ulohy muze byt 5 az 10 minut. Na konci déti prezentuiji
sva rozhodnuti.

Cinnostni u¢eni v predskolnim vzdélavani

87



Uloha 1:

Kudy se muze postaviCcka dostat z materské Skoly do meéstského parku co nej-
kratSi cestou? Déti maji za ukol nakreslit na mapu modrou barvou nejkratsi cestu
a oznacit vSechna mista, kde se musi zastavit a prejit ulici. Poté vysvétluji sva
rozhodnuti a zohlednuji pravidla silnic¢niho provozu.

Uloha 2:

Kudy se muze dité dostat z matefské Skoly domu nejbezpecnéjsi cestou? Déti
zaznamenaji na mapu zelenou barvou nejbezpecnéjsi cestu a oznaci vSechna
mista, kde se figurka musi zastavit a prejit ulici. Je tfeba vysvétlit tato rozhodnuti
a zohlednit pravidla silni¢niho provozu.

Uloha 3:

Dité jde z materské Skoly domu, ale cestou chce navstivit nékolik zajimavych
mist. Kam se vyda? Déti vyznaci na mapu Cervenou barvou zvolenou cestu
a oznaci vSechna mista, kde se postavicka musi zastavit a prejit ulici. Pokud déti
chtéji, mohou dopravni znacky na mapé zmenit. Pfi prezentaci by mély vysvétlit
sva rozhodnuti a zohlednit dopravni predpisy.

Déti si zkontroluji své ulohy a kazdé dité ve skupiné nebo ve dvojici poda zpravu
o jedné uloze. V této fazi mohou sva rozhodnuti jesté zménit.

Déti prezentuji své ulohy po jednotlivych skupinach. Ostatni skupiny a ucitel si
prezentace vyslechnou. Ucitel poskytuje pozitivni zpétnou vazbu. Pokud jsou
potreba opravy, ucitel o né pozada ostatni déti. Jestlize déti odpovéd neznaji,
ucitel danou véc vysvétli.

Béhem pripravné faze, cyklu realizace ulohy a faze prezentace by mél ucitel
podporovat introvertni déti a do skupinové prace by nemél zasahovat, pokud

to neni opravdu nutné.

Klicova slova: aktivni u€eni, cyklus ukolu, Cinnostni uceni, TBL, didakticka stra-
tegie, facilitator, konstruktivismus, motivace, planovani, prezentace
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5.9 Reflektivni otazky pro pedagogy ke kapitole

Cinnostni uc¢eni v pfedskolnim vzdélavani
Dodrzel/a jsem vSechny faze a kroky ¢innostniho uceni (pfiprava, feseni
ulohy, reflexe)?

. Zohlednil/a jsem pfi planovani ¢innostniho uc¢eni zajmy, otazky a osob-
nostni rysy ditéte?

. Zajistil/a jsem pfi planovani a realizaci ¢innostniho uceni vyvazené za-
stoupeni jednotlivych oblasti?

3.1. Kterou oblast (hudebni, pohybovou, pfirodovédnou, socialni,
technickou, tanecni, jazykovou, vytvarnou, dramatickou) povazuiji
pfi planovani Cinnostniho uceni za nejobtiznéjsi a proc?

. Jsou specifické cile uloh v souladu s cili RVP PV?

. Mohu v ramci jednoho tématu navrhnout rtzné ulohy, které propoji vice
vzdélavacich oblasti?

. Byl/a jsem pfi planovani ¢innostniho u¢eni dostate¢né originalni a krea-
tivni pfi vybéru tématu a navrhovani uloh?

6.1 Jsou ulohy, které pro deti peclive planuji a vybiram v ramci Cinno-
stniho uceni, dostate¢né motivujici a vychazeji z prostredi a aktual-
ni zivotni zkuSenosti déti?

6.2 Davam presné, individualni pokyny k uloze, které jsou pro déti
dostatecné jasné a popisné?

6.3 Jsou ulohy prizpusobeny vyvojové fazi déti?
6.4 Jsou ulohy zajimavé, motivujici a hrave? Jak na né déti reaguiji?

6.5 Ma uloha konkrétni vysledek nebo konecny cil, ktery je pro déti
dostatecné jasny?

6.6 Umoznuje uloha, aby déti pfi jeji realizaci spolupracovaly v ma-
lych skupinach?

. Zvolil/a jsem vhodné materidly, prostfedi a nastroje k plnéni ulohy?

. Poskytl/a jsem détem dostatek ¢asu na splnéni ulohy?

. Jaka byla moje role v jednotlivych fazich (pozorovatel, facilitdtor, vedouci
atd.)?

9.1 Podporoval/a jsem déti v hledani vlastnich feSeni zadanych uloh,
nebo jsem je pfili§ usmérnoval/a?

9.2 Zajistil/a jsem, aby se vSechny déti Ucastnily procesu ¢innostniho
ucCeni a mely moznost vyjadrit své napady, navrhy a reSeni?

10. Byly déti pfi praci v malych skupinach dostatecné samostatné, nebo po-

trebovaly velkou pomoc?
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11. Umim rozpoznavat vyznamy, které chtéji déti sdélit, a umim jim pomoci
vyjadrit je?
12. Jaké nové kompetence déti rozvinuly?

13. Bylo moje prubézné hodnoceni détem dostatecné jasné a srozumitelné
a povzbudilo je k dalsi ¢innosti a u¢eni?

14. Zafazuji ve vhodnych pfipadech vzajemné hodnoceni déti?

15. Co bych zménil/a, aby bylo pro déti snazsi sledovat a hodnotit vlastni
vysledky i praci ostatnich déti?
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6. Cinnostni uc¢eni a projektove
vzdélavani — srovnani pristupu

Autorsky tym: Eva KoZeluhova, Barbora Loudova Stralczynska

V pfedchozich kapitolach byly podrobné predstaveny vzdélavaci strategie, které
odpovidaji vzdélavacimu pristupu orientovanému na dité. Pfestoze obé strategie
vychazeji ze stejného principu — socialniho a kognitivniho konstruktivismu —
a maji mnohé spolecné, v nékterych oblastech se lisi. Mohou se také vzajemné
dopliovat. Z C¢innostniho uceni muze vzejit vzdélavaci projekt, naopak v rdmci
projektu muze ucitel vyuzit Cinnostniho uceni.

6.1 Priklad kompatibility obou strategii
Vyuziti ¢innostniho uéeni v projektu

Prikladem je projekt ,Zaby". V rdmci projektu déti zkoumaly Zivotni cyklus zaby,
jeji zivotni podminky, druhy zab a rozvijely otazky spojené s touto problemati-
kou. V navaznosti na otazky, jez déti formulovaly, vyuzily ucitelky metodu Cin-
nostniho uceni a pfipravily ¢innost s mikroskopem, pfi niz déti zkoumaly vajicka
raznych druht zab. Ukolem bylo zjistit, zda a jak se vaji¢ka riznych druht zab
liSi. Sva zjisténi déti zaznamenavaly do pozorovaciho protokolu a pokousely se
identifikovat shody a rozdily.

Projekt vytvofeny na zakladé zkusenosti s ulohou realizovanou v rdmci vyuziti
vzdélavaci strategie €¢innostniho uéeni

Déti pracovaly v ramci rozvoje Ctenarské gramotnosti na vzdélavaci Cinnosti
pfipravené ucitelem. Hledaly v knize podle ilustraci naméty pro prfibéhy a na-
sledné vymyslely, o ¢em véem by pfibéhy mohly byt (¢innostni u¢eni). Na za-
kladeé teto aktivity déti projevily zajem o vytvoreni vliastni pohadkoveé knihy, coz
vedlo k realizaci projektu ,Jak vznika kniha".

Pro snazsi orientaci pfinasime souhrnnou tabulku, ve které jsou rozdilné cha-
rakteristiky vyznaceny.

Cinnostni u¢eni a projektove vzdélavani — srovnani pristupt
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Charakteristika
strategie

Projektové uceni

Otevrenost — neni pfedem dan
prubéh, cil; vystup projektu se
stanovi na pocatku, ale

Cinnostni uéeni

Uzavfenost ulohy — je pfedem
dan cil, prubéh i ocekavany
vystup.

v prubéhu se mize ménit
a rozvijet.
Jednorazové aktivity
Dlouhodobé, postupné se
rozvijejici aktivity
Hlavni metody Slovni — instrukce
vzdélavani

Slovni — diskuze, brainstorming

Role pedagoga | Podporuje premysleni nad
tématem projektu

Spolu s détmi formuluje cil
Pomaha pfi realizaci napadu déti
Pripravuje prostfedi

Spolecné s détmi vyhodnocuje
vysledek

Pfipravi ¢innost

Formuluje cil

Voli vzdélavaci metody
Pripravuje prostredi
Vyhodnocuje cil

Aktivni zkoumani
Prace podle pokynu ucitele

Aktivni zkoumani
Prace podle spole¢né
navrzeného planu
Hlavni fesitel projektu

Role déti

Realizatofi ¢innosti
Role rodiny
a komunity

Muze se zapojit do feseni -
vytyceného problému (zdroj
informaci, impulst, pomoc)

Vzdélavaci cil Identifikovan zpétné podle

uskutecnénych cinnosti

Pfedem stanoveny, formulovany
ucitelem

Jak je z tabulky patrné, rozdily mezi strategiemi existuji. Obé vSak umoznuji, aby
se déti prostrednictvim vlastni aktivity ucily premysleni a aby si poznani kon-
struovaly na zakladé vlastniho objevovani. V zadné z nich se nepredavaji hotové
poznatky. Obé také kladou na ucitele odlisné naroky.

U ¢innostniho uceni potrebuje ucitel velice dobre Cinnost promyslet a napla-
novat, aby dité mohlo k poznani a zobecnéni samostatné dospét. U projekto-
vého vzdélavani potfebuje byt zase velice flexibilni a reagovat na podnéty déti.
Mnohdy muze byt obtizné détem do feSeni problému nevstupovat a C¢innost
neridit. Proto je vhodné, aby si ucitel obé strategie vyzkousel a vyuzival tu, ktera
je pro néj pfirozenéjsi.

Pro obé strategie je kliCova také faze reflexe. Nejde pouze o vyhodnoceni, co
a do jaké miry se déti naucily ve vztahu k tfidnimu a Skolnimu vzdélavacimu
programu. Déti by mély samy dokazat konkretizovat, co jim prace na uloze Ci
projektu prinesla, co se naucily. Prave toto zvédoméni procesu a vysledku je
dulezité pro jejich budouci uceni.
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Jsme na konci publikace, ktera vznikala s opravdovym zaujetim a nad$enim
vSech zucastnénych. Mozna ma Ctenar po jejim precteni plnou hlavu otazek,
misi se v ném dychtivé ocekavani a chut vyzkouset néco nového spole¢né
s obavami, jak to bude fungovat. Uvédomujeme si, ze pro mnohé ucitele novy
zpUsob prace muze predstavovat vyzvu a nutnost vystoupit z komfortni zony,
opustit to, co uz znaji a v ¢em se citi bezpecné a jisté.

Celd nase spolecnost prosla a prochazi velkymi zménami. Soucasné predskolni
vzdélavani proto cili na celkovy rozvoj osobnosti ditéte. Vnima dité jako uzas-
nou, plnohodnotnou bytost, jiz maji byt vytvoreny podminky pro maximalni roz-
voj jeho potencialu. Namisto principu kolektivismu (vSichni délaji spole¢né
stejné véci tymz zpusobem) usilujeme o respekt k individualité, coz znamena,
ze ucitel vidi jedineC¢nost kazdého ditéte a pracuje s ni. To vyzaduje jiné vzdé-
lavaci metody a strategie, nez tomu bylo v minulosti. Je proto potfeba neustale
reflektovat svou praci a zkoumat, jaké principy a vychodiska se v ni uplatnuji,
nakolik je ovlivnéna vlastni osobni zkusenosti a dédictvim sociocentrického pfi-
stupu.

Chce-li ucitel v détech podnécovat touhu ucit se a poznavat, mél by sam byt
dychtivy po poznavani nového a celozivotné se vzdélavat. Mél by byt upfimny
sam k sobé€, a zjisti-li, ze nékteré jim uplathované vzdélavaci postupy jsou vy-
hodné pro ngj, ale uz méné pro déti, nemél by se bat ucit se néco nového. Dnes
netusime, co budou déti v budoucnu potrebovat, na jaké vyzvy je mame pfi-
pravovat. | jejich souCasné potreby, starosti, zajmy, otazky jsou odlisné od téch
nasich z doby, kdy jsme sami byli détmi. Pokud chceme byt dobrymi uciteli,
musime vénovat dostatek Casu pozorovani déti a naslouchani jim. Jaké jsou?
Co potrebuji? Co je zajima? Na co se ptaji? Co je trapi? Reagujme na to tim, ze
jim umoznime ziskavat odpovedi.

Vyuzivani vzdélavacich strategii projektového a Cinnostniho uceni je plné
v souladu s pozadavky Ramcoveého vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani (2021). V ném je explicitné uvedeno, Zze vSechny ¢innosti v materské
Skole maji vychazet z pfimych zazitku ditéte, maji podporovat jeho zvidavost
a chut objevovat nové, maji podnécovat tok detskych myslenek a napadu. Dité
ma mit dostatek prostoru pro spontanni aktivity a své vlastni plany. Nema byt
ukolovano, ale ma se ucit formou nezavazné détské hry, kterou si samo voli.
RVP PV (2021, s. 22) vyslovné uvadi, Zze ,nemoznost spolupodilet se na volbé
cinnosti a témat, které se v materské skole realizuji’, je rizikem pro naplnéni
vzdélavacich cilu. Proto je tfeba pfi tvorbé Skolnich a tfidnich vzdélavacich pro-
gramu vytvaret integrované bloky dostatecné Siroke, aby ucitel i dité méli pro-
stor a podminky vzdélavaci obsah spoluutvaret na zakladé aktualni situace —
co dité proziva, co jej zajima, co potrebuje.

Z hlediska formulace vzdélavacich cilu se hovori o dvou pfistupech — zprostred-
kujicim a vstricneém. Zprostredkujici pristup znamena, ze ucitel predem formuluje
vzdélavaci cile, o jejichz naplnéni nasledné usiluje. Vstricny pristup vyzaduje pec-
livé a systematické pozorovani déti, kdy se ucitel zaméruje na takzvané ,dukazy
o uceni”. Sleduje tedy cileng, co se dité uci, jaké kompetence rozviji, jakych po-
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kroku dosahuje, a to vie porovnava s pozadavky RVP PV. Tento druhy pfistup
koresponduje s obéma predstavenymi vzdélavacimi strategiemi, a z hlediska
vzdélavacich vysledku je dokonce efektivnéjsi, nebot uceni probiha v SirSich kon-
textech, celostné, propojuji se znalosti a dovednosti, déti si osvojuji postoje
a hodnoty, rozvijeji klicové kompetence. Je také v souladu se zaméry vzdélavaci
strategie 2030+, ktera cili pravé na rozvoj klicovych kompetenci déti. V ramci
chystané revize RVP PV budou vzdélavaci obsah a vzdélavaci cile upraveny tak,
aby se rozvijela a podporovala iniciativa déti, jejich samostatnost, schopnost resit
problémy, tvofivost a spoluprace v tymu.

Prejeme ucitelum, aby mohli zakusit, ze pfedstavené vzdélavaci strategie funguji

a nesou ovoce. A prejeme détem, aby jejich vzdélavaci cesta byla plna radosti
Z objevovani.
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Slovnicek pojmu

adaptace

alternativa

celostni vzdélavani

didakticka strategie

dispozice
facilitator

formativni
hodnoceni

fyziologicky vyvoj

inteligence

interakce

internalizace

intervence

kompetence

koncepce

konstruktivismus

konverzace

pfizpusobeni se novému prostfedi nebo socialni
skupiné

volba, jind moznost

pristup k vychové a vzdélavani, ktery usiluje
0 maximalni rozvoj celé osobnosti clovéka

uceleny soubor vzdélavacich metod, jez ucitel voli
pro dosazeni vzdélavacich cilu

predpoklady, vliohy
ten, kdo povzbuzuje, usmérnuje, pomaha fidit proces

hodnoceni individualniho rozvoje ditéte a jeho
pokroku za ucelem podpory jeho dalsiho uceni;
formativni hodnoceni pfinadsi uzite¢né informace

o aktualnim stavu védomosti a dovednosti ditéte

(u pfedskolnich déti nej¢astéji vyjadfeno slovné nebo
v pisemné podobé s fotografiemi); na zakladé téchto
informaci dité muze fidit své dalsi uceni

pfirozeny vyvoj odpovidajici zdravému zrani a rustu
ditéte
soubor dispozic pro mysleni, uCeni a jednani

vzajemné pusobeni jedincu, skupin, velkych
spolecenstvi na sebe navzajem

zvnitfnéni, osvojeni, prijeti hodnoty, normy, myslenky

zasah, zakrok, jehoz cilem je pozitivné ovlivnit urcitou
situaci

soubor znalosti, schopnosti, dovednosti, postoju
a hodnot umoznujicich provadeét urcitou Cinnost
spravné a efektivné

pojeti, rozvrzeni, pfedstava, zakladni hledisko, vedouci
idea, mysSlenkova osnova

vychazi z myslenky, ze poznani se déje konstruovanim,

smysluplnych struktur

mezilidska komunikace se vzajemnou vymeénou
informaci, kterd muze probihat jak ,tvafi v tvar”, tak
prostfednictvim elektronickych médii

Slovnicek pojmu
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koordinace

kreativita

kritické mysleni

motivace

motivacni faktor

motorické
schopnosti

PBL

piktogram

potencial

projekt

reflexe

relevance

sebepojeti

sebereflexe

seberegulace

uvedeni do vzajemného souladu, pfifazeni sobé na
roven, optimalni spoluprace

neboli tvorivost; soubor schopnosti vytvaret Ci
vyuzivat véci jedinecnym zpusobem, schopnost
originalnich ¢i neobvyklych myslenek

rozpoznani predpokladu ¢i domnének, jez ramuji nase
mysleni a urCuji nase ciny, provereni toho, nakolik jsou
tyto prfedpoklady presné a platné, nahlizeni na nase
myslenky a rozhodnuti (intelektualni, organizac¢ni

a osobni) z raznych hledisek

vnitfni Ci vnéjsi sila pusobici k energetizaci organismu,
usmérnuje jeho chovani a jednani pro dosazeni
urcitého cile

Cinitel motivace

samostatné soubory vnitfnich predpokladd organismu
k pohyboveé cCinnosti

z ang. Project-Based Learning, projektové uceni —
zpusob vzdélavaci ¢innosti, pfi niz déti samostatné
pracuji na komplexnim ukolu, resi jasné formulovany
problém spojeny s realnym zivotem; vystupem
projektu je konkrétni produkt

(materiadlni ¢i nematerialni povahy)

graficky znak znazornujici pojem nebo sdéleni

kognitivni, afektivni a praktické predpoklady neceho
dosahnout

komplexni, realny a smysluplny ukol (problém, téma),
s nimz se Clovék identifikuje a prebira za néj
odpovédnost; jeho vysledkem je konkrétni vystup
(produkt)

hodnoceni toho, co probéhlo, s cilem shrnout,
usouvztaznit zkusenosti a ziskané informace, a tak
podporit dalsi uceni, dalsi smérovani Cinnosti

zavaznost, vyznamnost, dulezitost

vztah &i postoj lidského jedince k sobé samému,
predstava o sob& samém

hodnoceni vlastniho chovani, premysleni o sobé€,
o vlastnich pohnutkach, ¢inech; predpoklad rozvoje
odpovédnosti cloveka

schopnost kontrolovat své pudy a impulzy ve
prospéch dlouhodobéjsino cile

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



socialni interakce

socialni
komunikace

socialni u¢eni

stimulace

TBL

vychovné cile

zéna proximalniho
vyvoje

pusobeni jedincu &i skupin na sebe navzajem

prenos informace mezi jedinci; dorozumivani
a zprostifedkovani vyznamu mezi jedinci

osvojovani zpusobu chovani a jednani pfiméfenych
urcité socialni situaci, osvojovani socialnich roli

povzbuzeni, podniceni, podnécovani, vnéjsSi motivace

z ang. Task-Based Learning, Cinnostni uceni — uceni
zalozené na ukolech

zamyslené (resp. ocekavané) zmeény u clovéka
v oblasti hodnot a postoju

oznacuje obdobi tésné prfedchazejici nove vyvojové
etapé, kdy je organismus velmi citlivy k novym
podnétim; rozpéti mezi aktualni Urovni schopnosti
a vykonem, kterého muze dité dosahnout s pomoci
zkus$engéjsi osoby (napf. ucitele nebo jiného ditéte)
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